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CONTRA A LITERATURA — PROGRAMAS (E METAS) NA ESCOLA

Este livro oferece testemunho de um coléquio que decorreu em Outubro de 2017
no Instituto Superior de Educacdo e Ciéncias (ISEC Lisboa) e na Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa. Os organizadores —
que reincidem agora na organizacao do livro — acreditam que quem trabalha em
escolas, pensa ou decide sobre escolas, partilha o principio que nos uniu na pro-
mocao do coléquio: a escola ndo é concebivel sem literatura. Mas essa unidade
quebra-se quando se procura responder a dupla e inevitavel pergunta: que con-
tributo se espera da literatura para a escola? que contributo se espera da escola
para a literatura?

Os recentes programas (e metas) de literatura para o Ensino Basico e o Ensino
Secunddrio ddao uma resposta implicita a essa dupla pergunta com a nocao de
“educacao literaria”, e decerto por isso foram apresentados como reforco do ensino
da literatura nos programas escolares e até saudados por alguns como o regresso
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da literatura ao ensino do portugués. Mas nao é evidente que com essa no¢ao
se ensine literatura, ou nao é evidente que, se alguma coisa assim se ensina, seja
literatura o que assim se ensina. Colocando-se contra a literatura, isto é, diante
dela e para seu beneficio, o coléquio pretendia decidir se a “educacao literaria” nao
se colocava afinal contra a literatura, isto €, em oposicdo a ela e em seu prejuizo.

O trabalho do coléquio decorreu em quatro areas: os programas propriamente
ditos e a referida nocao de educacdo literdria, o papel por eles atribuido aos pro-
fessores, os manuais escolares e as aulas. O plano do livro segue a ordem por que
decorreram as mesas-redondas e apresentadas as comunicacoes.

Os organizadores agradecem a todos os professores que acolheram com genero-
sidade e vigor o apelo para esta discussao contra a literatura. E em particular estao
também gratos a Paulo Lampreia Costa pelo posfacio com que valorizou substan-
cialmente o livro, agradecimentos ainda extensivos a Diana Alves Pais pela revisao
final de que se encarregou.
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Joana Meirim

1.0 que é a “educacao literaria” e até que ponto a introducao deste novo dominio
nos programas vem, de facto, reforcar a presenca da literatura na escola?

Nos ultimos anos, temos ouvido falar no regresso da literatura aos Programas de
Portugués e as escolas, como se deles tivesse andado arredada, e de que tal se
deve sobretudo a introducao de um novo dominio, a “Educacao Literaria” Nao me
parece que a mera criagdo de uma espécie de nova “competéncia” exigida aos alu-
nos resulte num ensino efetivo da literatura nas escolas. De facto, a lista de autores,
de obras e de periodos literarios aumentou significativamente face ao programa
anterior, mas a acompanhar estes autores e obras ha agora mais indicagdes preci-
sas sobre o que é suposto aprender sobre eles. A necessidade de criar metas para
este novo dominio nao so parece ser uma forma de tornar a literatura tao respeita-
vel como outras areas do saber (vide programas de disciplinas pretensamente mais
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exatas), mas também revela por parte da tutela uma descredibilizacdo da compe-
téncia cientifica e pedagogica dos professores.

A verdade é que a presenca da literatura nas escolas se justifica tdo somente pela
oportunidade de criar um espago em que se analisam e discutem textos sem
urgéncia, sem a pressao do tempo’, estimulando o sentido critico e a autonomia
de pensamento dos alunos. Nao é necessario criar um dominio especifico para dar
um ar mais respeitavel a atividade de ler e discutir textos com os alunos. Este domi-
nio vem afinal restringir a liberdade dos alunos e dos professores a varios niveis,
desde logo a prépria nocdo de literatura vé-se novamente circunscrita aquilo
que é nacional.

Nos trés ultimos anos do ensino obrigatério, privilegia-se, mais do que em anos
anteriores, uma espécie de “paroquialismo literario’, e parece-me que a perspetiva
romantica subjaz a concecao e elaboragdo dos programas. Assim, a lingua e a litera-
tura devem revelar o espirito nacional, e as obras sdo lidas segundo orientacdes pré-
vias que devem guiar os alunos e os professores na descoberta daquilo que é nacio-
nal. Em relagdo ao dominio da educacao literaria, os autores do programa dizem que
“(...) prevalece o principio da representatividade, invariavelmente mobilizador de
outros critérios centrais em qualquer dos géneros literarios previstos. Sao eles o valor
histérico-cultural e o valor patrimonial” (Buescu et al., 2014: 5). A literatura é enca-
rada, entdo, como “um repositério essencial da memoria de uma comunidade, um
inestimavel patriménio que deve ser conhecido e estudado” (Buescu et al., 2014: 8).

Vejamos alguns exemplos de como os alunos devem ir a procura daquilo
que é nacional. Aquando do estudo do Frei Luis de Sousa chama-se a atencao de
alunos e professores, ao jeito romantico, para a sua dimensao patriética (idem, 19).
Alexandre Herculano também tem lugar no Programa, guiando-se a leitura de

' Hans Ulrich Gumbrecht utiliza esta mesma expressdo no capitulo dedicado ao ensino na
universidade, criticando o discurso ainda atual da urgéncia da literatura como forma de compensar os
horrores do mundo economicista e tecnoldgico. A Unica defesa possivel da literatura deveria ser esta:
“confronting ourselves and our students with any object of a complexity that defies easy structuring,
conceptualization, and interpretation, especially if such a confrontation happens under conditions of
low time pressure”. (in Hans Ulrich Gumbrecht, The Powers of Philology Dynamics of Textual Scholarship,
University of lllinois Pres, 2003, p. 85).



CONTRA A LITERATURA — PROGRAMAS (E METAS) NA ESCOLA

“A Abdbada” pela “imaginacdo histérica e sentimento nacional” (ibidem). Este
mesmo sentimento é igualmente destacado a propdsito da leitura de Viagens na
Minha Terra (ibidem). Finalmente, no ultimo ano do Ensino Secundario, e ja nao
se esta em plena época romantica, a preocupagdo com a representagao nacional
surge num dos “tépicos de conteldo” que acompanham a leitura da Mensagem
- a “exaltacdo patridtica” Esta pequena amostra pretende evidenciar que a disci-
plina de Portugués continua a ser encarada como meio de conservacdo do patri-
monio literario, sendo que os textos sao “lidos em funcdo do seu valor e nao do
seu significado”, como alerta justamente Osvaldo Silvestre a propésito do ensino
d’'Os Lusiadas (Silvestre, 2002: 75), obra que ainda é lida em funcao de uma ideia de
“mitificacdo do heréi” (Buescu et al., 2014: 15).

O Programa reforca acima de tudo a presenca de literatura portuguesa, ou de
alguma literatura (ja que ha indicagdes exatas quanto aos excertos e poemas a ana-
lisar), e é desvalorizada uma nocédo alargada do que é a literatura, que passa pelo
reconhecimento da riqueza cientifica e pedagdgica da introducdo de obras da
literatura mundial por via da traducdo. No Ensino Secundario sé tem lugar uma
espécie de cdnone escolar portugués, s6 ha espaco efetivo na sala de aula para a lei-
tura e comentdrio de textos da literatura portuguesa, com “tépicos de contetido”
previamente determinados pela tutela. Parece assim predominar uma admiracao
pelo que é nacional, sendo a literatura e cultura estrangeiras subalternizadas nos
trés ultimos anos do ensino obrigatério.?

Uma forma de contornar este“paroquialismo literario” passaria por valorizar a expe-
riéncia de leitura de uma boa traducdo de uma obra da literatura mundial. Talvez
valesse a pena mostrar que a vantagem pedagdgica e cientifica da leitura do texto
literdrio ndo é tanto a conservacdo do patriménio nacional, mas a possibilidade
de mostrar que ha mais mundos para além do nosso, tal como nos diz Alexandre
O’Neill em “Lede tudo, sobretudo as obras..."”: “Mas afinal o que é que se vai bus-
car a leitura da coisa literdria? (...) a consciéncia de que nao estamos sozinhos no
mundo, a certeza de que ha mais mundos”. (O’Neill: 2004, 219)

2 Existe no 12.° ano a disciplina opcional Programa de Cldssicos da Literatura (apenas para a area das
Humanidades), da autoria de Isabel Pires de Lima e Isabel Margarida Duarte, que prevé o contacto com
tradigoes literarias diferentes (Lima, Isabel Pires e Duarte, Isabel Margarida, Programa de Cldssicos da
Literatura, Lisboa, Ministério da Educacéo, 2004, p.3).
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2. Pode chegar-se a uma educacao literaria a partir de leituras de excertos
e orientadas por contetidos definidos de antemao? Existe um ensino de autores
ou de criticos consagrados?

O Programa e Metas para o Ensino Secunddrio outorga a leitura de excertos de obras,
de poemas especificos de certos autores, acompanhados por “tépicos de con-
teudo” Estas orientacdes comprometem aquilo que os professores deveriam poder
fazer numa sala de aula: a oportunidade de “investigar e de falar’, em vez de “julgar,
de escolher, de promover, de submeter-se a um saber prescrito” (Barthes, 2007: 11).
Os alunos, por sua vez, deveriam ter a possibilidade de ler e discutir os textos em
sala de aula, sem estarem previamente condicionados a encontrar no texto os
“tdpicos” exigidos ou as figuras de estilo previstas pelo programa. Vai neste sen-
tido a reflexao de Abel Barros Baptista, em “O protectorado pela selecta”. A “educa-
cao literaria” é, afinal, a literatura “sob protectorado’, prescrevendo o que se deve
ensinar e impondo “a maxima restricdo da accdo do professor e a anulacdo da
experiéncia do aluno” (Baptista, 2015: 26).

Na introducdo ao Programa, podemos ler a seguinte passagem:

A organizacao diacrénica dos conteudos da Educacao Literaria pressupde a lei-
tura dos textos em contexto, indissociavel da reflexao sincrénica, e ndo devera
traduzir-se em leituras meramente reprodutivas ou destituidas de sentido
critico, jd que, parafraseando Aguiar e Silva (2010, 239), contexto algum
obriga a dizer, muito menos de modo Unico. Mais do que insistir no uso de
vocabuldrio técnico especifico dos estudos literarios, o Programa privile-
gia o contacto direto com os textos e a construcao de leituras fundamentadas,
combinando reflexao e fruicdo, como é de esperar em quem termina a escola-
ridade obrigatoéria. (Buescu et al., 2014: 8)

Na verdade, e ao contrario da declaracao de intencdes desta introducao, os “tépi-
cos de conteudo” para cada uma das obras e/ou excertos obrigatérios fazem com
que o ensino da literatura se veja reduzido a uma unica forma de ensinar e de
aprender, impossibilitando um ensino que favoreca o pensamento, que propor-
cione a mudanca de ideias e estimule a curiosidade e a capacidade argumenta-
tiva dos alunos. Ensinar literatura é ensinar a leitura de textos literarios e permi-
tir que a partir destes os alunos e os professores elejam pontos de vista sobre os



CONTRA A LITERATURA — PROGRAMAS (E METAS) NA ESCOLA

quais, e com base num texto comum, possam argumentar. A assuncao prévia de
um ponto de vista, entendido como argumento de autoridade, invalida qualquer
possibilidade de pensamento critico sobre aquele texto e, em Ultima analise, sobre
qualquer outra coisa.

Ora, alguns dos “tépicos de conteldo” sdo teses defendidas por criticos consagra-
dos. Dificilmente os alunos vao poder ter um contacto direto com as obras, se de
antemao é suposto prepara-los para a verificacao inquestionavel de certas teses,
que mais tarde serao também testadas em contexto de Exame Nacional. Veja-se
um exemplo significativo. Para o estudo da poesia de Fernando Pessoa ort6-
nimo, o Programa discrimina os seguintes tdpicos: “fingimento artistico”; “dor de
pensar”, “sonho e realidade”; “nostalgia da infancia” (idem, 25). Estas expressdes
fazem parte do livro Unidade e Diversidade em Fernando Pessoa, de Jacinto do Prado
Coelho, e sao elas que devem orientar a leitura de poemas como “Ela canta, pobre
ceifeira’, ainda antes de os alunos lerem o poema. Os alunos analisam os poemas
apenas como ilustracao de tépicos tedricos, constituindo este ensino aprioristico
um obstaculo a leitura efetiva de um texto literario. A submissao a um saber critico
institucionalizado - pelo Ministério, pelos programas e também pelos manuais -
contribui para a auséncia de duvidas e de interrogacdes dos alunos e dos professo-
res sobre a obra que estdo a ler. O problema néo estd na pertinéncia das teses de
Jacinto do Prado Coelho, mas no efeito coercivo de tdpicos que determinam uma
interpretacdo cuja funcédo essencial é ser facilmente testada em Exame Nacional.

O cumprimento das metas previstas pelo Programa, a que também os autores de
manuais se devem submeter, pensando ja na preparacédo dos alunos para o Exame
Nacional da disciplina, nao privilegia afinal algumas das boas intenc¢des do texto
introdutério citado acima. Atingindo metas e medindo conhecimentos néo se
promove o treino do pensamento e a capacidade argumentativa e analitica dos
alunos. Na verdade, o professor de Portugués nao deveria ter de medir saberes,
mas deveria tdo somente acompanhar a progressao dos alunos na andlise do texto
literario, e acima de tudo criar nos alunos a vontade simples e genuina de ler e de
ter contacto direto com os textos.

Um tipo de ensino que privilegia a obrigatoriedade das obras, sendo que antes
de a elas se chegar alunos e professores tém de estar preparados para verificar
os tais “topicos de conteldo’, sem sequer poder questionar a sua validade, parece
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abdicar do “contacto direto com os textos” e da “construcao de leituras funda-
mentadas, combinando reflexao e fruicao” (idem, 8).> Na verdade, e como notou
Paulo Lampreia Costa, a prop6sito do Programa e Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Bdsico, a pretensa facilitacdo do trabalho de quem ensina prevista pelos
textos programaticos, orientando os documentos oficiais para o que julgam ser os
topicos essenciais sobre uma determinada obra, revela a pouca conta em que se
tem o professor, cada vez mais sem tempo e sem autonomia:

O texto programatico [...] estipula o qué, com um elevado grau de especifici-
dade e condiciona o como, a componente de orientacdo/conducdo/restricao
metodoldgica do docente [...]. A declaracdo de intenc¢des, no sentido de faci-
litar as opgdes do professor, € uma faldcia que resulta, mais uma vez, numa
restricdo a autonomia do docente; assume-se, implicitamente, a incapacidade
dos professores para gerir a complexidade do processo de ensino-aprendiza-
gem perante um quadro orientador mais abrangente. (Costa, 2015: 21)

De regresso a crénica de Alexandre O’Neill, cujo titulo —“Lede as obras, sobretudo
as obras..." — seria ja de si o slogan perfeito para um Programa de Portugués no
Ensino Secundario, valeria a pena destacar a importancia de os alunos e profes-
sores poderem ter o contacto direto com as obras literdrias, ter intimidade com os
textos. Esta intimidade com a obra literdria “ndo se faz por aproximacgdes sucessi-

vas a ela através do que foi e vai sendo escrito por outros a propésito dessa obra’
(O’Neill, 2004: 218). A melhor maneira de ter intimidade é Ié-la.

* A este respeito sublinhe-se o que referiu Sara de Almeida Leite, numa tese recente sobre o ensino
da literatura: a “falha no cumprimento das finalidades do ensino da literatura estara relacionada com o
caracter obrigatorio das leituras escolares, com o facto de existirem inimeros auxiliares de estudo que
oferecem sinteses, analises e comentérios prontos a usar, que se interpdem constantemente entre o
leitor e o texto e que chegam a tornar dispensavel o contacto com a obra original e integral (...)" (Leite,
2015, p. 3).
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Daniel Joana

As Humanidades, no geral, e a Literatura, em particular, debatem-se, hoje,
com a necessidade imperiosa de vir a terreiro para demonstrar — sem medos nem
preconceitos em relagdo a palavra - toda a sua utilidade individual e coletiva.
Posto isto, e antes de entrarmos em reflexdes mais especificas sobre o papel do
professor numa aula de Literatura, impde-se, como ponto prévio (1), responder
as questdes gerais que norteiam a realizacdo do presente coléquio, para depois
atentarmos em quatro outros pontos: um ponto de andlise ao mais recente
programa de Portugués do Ensino Secundario (2); um ponto a que chamamos
nevralgico (3), relativo a missdo do professor na exploragcdo do programa em con-
texto de aula; um ponto critico (4) porquanto nao abdicaremos de apontar fra-
gilidades e sugerir melhorias; e uma reflexéo final (5), na qual tentaremos lavrar
algumas conclusdes.
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1 - Ponto prévio:
a) Qual o contributo da Literatura para a missao da Escola?
b) Qual o contributo da Escola para a Literatura?

Subjetiva, dindmica e complexa é a missao da Escola, a instituicdo mais univer-
sal das nossas sociedades, na qual se depositam as mais diversas esperancas de
futuro. E ainda que com um evidente exagero de cariz utdpico - todavia saudavel
-, é sempre na Escola que a sociedade vislumbra a possibilidade de regeneracao de si
prépria. Qualquer mudanca almejada para o futuro parece ter de comecar na Escola.

Consideremos que a Escola tem como missao genérica tornar os seres humanos mais
humanos, ou seja, toma-los na bruteza inerente a sua condicdo bioldgica e transfor-
ma-los em seres capacitados cientifica, técnica e humanamente, por forma a que cada
um, quer na sua individualidade quer coletivamente, se possa realizar de forma plena.
Considerando esta missdo, a Literatura ndo pode deixar de assumir um papel prepon-
derante, uma vez que, acima de tudo, é um instrumento impar de interpelacdo humana.
Trata-se de uma arte que nos sai ao caminho, uma arte que, pela sua natureza, nos
obriga, por um lado, a confrontarmo-nos connosco préprios e, por outro, com o mundo
que nos rodeia de uma forma transtemporal, levandonos, inevitavelmente, a crescer.

Da mesma forma, numa sociedade claramente promotora do simplismo, da
superficialidade e do imediatismo, a Escola tem de afirmar-se como um baluarte
da complexidade, da profundidade e dos saberes pacientes. Para tal objetivo,
nao deve haver melhor ferramenta que a Literatura, toda ela contraria as maxi-
mas vorazes que norteiam o mundo contemporaneo. Sendo universal, s6 a Escola
pode garantir que todos os homens e mulheres tém contacto com uma arte
como a Literatura e que, por conseguinte, usufruem do seu poder transformador,
seja pontualmente, enquanto a frequentam, seja continuamente, para o resto da
vida, se - como se pretende - a instituicdo conseguir formar verdadeiros leitores.

2 - Ponto de analise
No novo Programa e Metas Curriculares de Portugués, Ensino Secunddrio (Buescu

et al, 2014), a Literatura adquire uma nova centralidade. A educacao litera-
ria € um dominio auténomo, quicd o dominio dominante. A diversidade de
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leituras propostas e a representatividade histérica das mesmas pressupde, precisa-
mente, a ideia de que é impossivel aprender uma Lingua sem o estudo aprofundado
da sua Literatura, considerada a realizagdo maxima das potencialidades de expressao.
Ha quem afirme que, no ambito deste programa, a autonomia pedagdgica assume
um espaco modesto. Todavia, somos da opinido de que a autonomia pedagdgica
depende infinitamente mais da perspetiva — sempre autébnoma - com que o profes-
sor decide abordar as matérias definidas, do que de uma escassez de definicdo de
matérias que supostamente pudesse deixar mais espaco de escolha para o docente.
Ressalva-se ainda o facto de o programa permitir — e incentivar — o didlogo com outros
textos pela mao de um projeto que propde leituras paralelas e autbnomas - o pro-
jeto de leitura — assim como a recorréncia com que o conceito de complexidade
surge e parece subjazer a todos os objetivos pedagdgicos delineados no documento.

Neste contexto, de complexidade clara, o professor de Literatura assume um papel
preponderante. Um programa deste tipo nao tolera um professor de papel, que insipi-
damente se limite a reproduzir contetidos, acomodando-se a uma tradicdo de unifor-
midade metodoldgica de certa forma promovida pela cultura dos manuais. Um pro-
fessor deste tipo ndo sé poderia ndo retirar todas as potencialidades que o estudo dos
bons textos literarios permite, como poderia matar qualquer tipo de curiosidade e pra-
zer que o aluno, enquanto ser humano, pode retirar de uma arte como a literaria.

José Augusto Cardoso Bernardes, na sua obra Como abordar a literatura no Ensino
Secunddrio, outros caminhos (2005), apresenta-nos a didatica da Literatura como
um itinerdrio de contacto com a obra. Assumindo esta comparacao do estudo
literario com uma excursao transformadora do ser humano, com a qual concorda-
mos, o professor tera de assumir-se como o guia sofisticado desse percurso, o guia
cujo objetivo é transformar a experiéncia de contacto com uma obra literaria cané-
nica numa experiéncia pessoal marcante, em primeiro lugar, e academicamente
proveitosa, em segundo. Em suma, o professor deve ser um guia que garanta o cara-
ter verdadeiramente transformador da experiéncia literaria.

3 - Ponto nevralgico

O ponto nevralgico relativamente a questao do papel do professor é saber que
caracteristicas deve um guia de Literatura efetivamente possuir para que possa
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garantir o efeito de transformacao resultante do itinerdrio percorrido. E mau
grado os riscos inerentes a um percurso regulado por um guia - como uma
menor liberdade de movimentos por parte dos individuos guiados — parece-nos
que existem qualidades que, quando conjugadas na pessoa com essa funcao,
garantem proveitos evidentes e em quantidades muito superiores as verificadas
nos potenciais riscos inerentes a tarefa.

Em primeiro lugar, um guia tem de possuir sélidos conhecimentos cientifi-
cos. A fiabilidade e a seguranca da informacdo que transmite é ndo apenas
um direito dos alunos-guiados, mas também uma fonte de confianca no pré-
prio guia que resulta num ethos suscetivel de provocar admiracao pedago-
gica, fonte de boas aprendizagens. Depois, deve conjugar, em simultaneo, as
capacidades de organizacao e de improviso. Uma apurada inteligéncia emo-
cional e até mesmo uma certa intuicdo para saber o que convém em cada
momento sdo outras das qualidades que um bom guia deve possuir. Por
fim, o guia deve saber utilizar todas estas virtudes na exata proporc¢édo tendo
em conta o fim que pretende.

O guia é, portanto, o profissional complexo, capaz de conduzir pes-
soas de forma proveitosa pelos caminhos complexos do texto litera-
rio. A esterespeito, ndo podemos deixar de recordar Carlos Ceia, que nasuaobra
O que é ser professor de Literatura (2002) afirma que num professor de
Literatura jamais se poderdo dissociar as facetas do leitor experiente, do
investigador atento e do pedagogo. Um professor de Literatura terd de ser
um eximio mediador entre o texto literario e as pessoas que o estudam,
alguém capaz de por estas duas entidades em contacto (por vezes em con-
fronto) permanente, de forma a garantir a ocorréncia de experiéncias de
transformacao. Neste ponto, e tendo em conta este perfil de professor, con-
vém relembrar que os manuais ndo podem ser o elemento central da uma
aula, nem sequer o texto literdrio o deve. Uma vez que a experiéncia de
cada um com determinado texto é sempre diferente, a pessoa que |é tem de
ser o elemento central para o professor e tem de ser a partir dela que se avanca
paraotexto,endooinverso.Emsuma,umprofessordeliteratura,parandocorrerorisco
de se tornar irrelevante e de tornar irrelevantes os textos com que trabalha,
tem de ser um profissional sofisticado, tem de se assumir como um verda-
deiro mestre.
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4 - Ponto critico.

O que faz falta no programa de Portugués para professores que ndo sao
de papel?

Existem, naturalmente, algumas deficiéncias e omissées no documento que atual-
mente norteia o ensino do Portugués no Ensino Secundario. Mesmo considerando
gue nao pode haver um programa perfeito, consideramos que é colocada pouca
énfase na relagdo texto-pessoa que potencia o gosto pela obra Literaria. A titulo
de exemplo, para além dos nove enunciados, um eventual 10.° objetivo geral
poderia ser, por exemplo, «Usufruir de experiéncias pessoais transformadoras
por via do contacto com textos literarios de diferentes géneros e épocas».

Como outra critica, apresentamos o facto de nao ser contemplada a escrita cria-
tiva, um tipo de atividade que, no nosso entender, poderia potenciar muitas das
competéncias enunciadas no programa. Ou ainda o facto de o documento nao
contemplar a expressao oral formal no género do discurso publico de cariz deli-
berativo, judicial ou epiditico: um texto escrito para ser lido num determinado
momento bem definido (kairos) e com uma intencao persuasiva marcada.

Por fim, salienta-se o risco que advém da extensdo do programa e da enorme
quantidade de textos literarios a estudar (e que ndo deixa de ser, em simultaneo,
uma das maiores potencialidades do documento). Se gerido de forma menos
habil, o programa de Portugués pode impossibilitar que se leia devagar, uma das
melhores definicdes para uma leitura literaria proveitosa.

5 - Ponto final

Para quem acredita nas potencialidades formativas da Literatura, este pro-
grama, pela sua diversidade e representatividade literarias constitui um bom
documento de trabalho, porquanto permite o usufruto de um conjunto de
experiéncias variado e complexo, ou seja, potencialmente enriquecedor. Nao
esquecamos, todavia, que o programa é sempre, em grande medida, aquilo
que o professor quer fazer com ele. Um professor de Literatura deve empreen-

der uma abordagem complexa mas pessoal, sem ignorar — tal como nao pode
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ignorar a personalidade dos alunos - a sua prépria personalidade pedagdgica.
No mesmo sentido, é igualmente importante ndo negligenciar a necessidade de
um certo sentimento de amor onde radique a tarefa de ensinar Literatura — amor
a0 que se ensina, a quem se ensina e até a prépria acao de ensinar - um senti-
mento sem o qual nada de substancial se podera jamais ensinar.
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Sofia Paixdio

O presente texto constitui-se como uma breve reflexao sobre os documentos cur-
riculares em vigor e a funcao do professor na promocao da literacia literdria, tendo
em conta essa documentacdo. A selecao do 2.° ciclo do ensino basico como foco
desta reflexdo decorre da relevancia que urge reconhecer no trabalho a levar a cabo
nos anos de escolaridade iniciais no que concerne, entre outros aspetos, a promo-
¢ao da literacia literaria.

Assim, na primeira parte desta exposicao, procede-se a uma reconstituicao abre-
viada da histéria dos documentos curriculares em vigor; na segunda parte, aborda-
-se o0 papel que cabe ao professor em funcao da documentagao curricular que tem
de operacionalizar.
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Breve historia dos documentos curriculares em vigor

No que toca a documentacao curricular em vigor, a primeira referéncia a ter em
conta é julho de 2015, data da homologacao do Programa e Metas Curriculares do
Ensino Bdsico, que integra, tal como indicado no seu titulo, um outro documento
curricular publicado cerca de trés anos antes — as Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Bdsico, homologadas em agosto de 2012. Importa, no entanto, ressal-
var que este Ultimo documento surgiu como reacao a algumas linhas de forca dos
Programas de Portugués do Ensino Bdsico, cuja homologacao tivera lugar em marco
de 2009.

Para se compreender melhor a diferenca de paradigma entre os documentos cur-
riculares que tém chegado as escolas nos ultimos anos, bem como as suas implica-
¢oes no trabalho docente e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos, ha
que deter a atencao em algumas alteragdes que ocorreram aquando da substitui-
¢ao dos Programas de Portugués (2009) pelas Metas Curriculares (2012).

Em primeiro lugar, é de assinalar o facto de as Metas Curriculares (2012) preconiza-
rem a anualizacdo de objetivos e descritores de desempenho nos vérios dominios
do ensino do Portugués, contrariando o principio de flexibilidade que subjazia aos
Programas de Portugués (2009), ja que estes remetiam para as escolas, e necessa-
riamente para os professores, a selecao de descritores de desempenho e de con-
teudos para cada ano de escolaridade, em consonancia com os respetivos contex-
tos educativos.

Em segundo lugar, e no ambito especifico desta exposicao, é de referir que as
Metas Curriculares (2012) vém separar os objetivos e os descritores de desem-
penho relativos ao estudo do texto literario de outros objetivos e descritores
de desempenho do dominio da leitura, enquadrando os primeiros num domi-
nio préprio - a Educacgdo Literaria. Por sua vez, o objetivo “Ler e interpretar
textos literarios” e os descritores de desempenho que lhe estdo associados nas
listas da Educacao Literaria para os 2.° e 3.° ciclos do ensino basico remetem
para um elenco de obras e textos a serem lidos em cada ano de escolaridade,
mediante indicacdes expressas quanto ao numero das leituras a efetuar. E de
notar que daqui decorrem ndo sé uma menor autonomia dos professores na
gestdo do curriculo no que toca a leitura literdria, mas também uma menor
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capacidade por parte dos manuais escolares para intervirem na organizacao de
um canone escolar, disponibilizando elencos de textos com os quais os profes-
sores, mais uma vez, pudessem identificar-se em maior ou em menor medida,
de acordo com os respetivos contextos educativos, isto em comparacdo com
as possibilidades que a amplitude do referencial dos Programas de Portugués
(2009) lhes permitia. Recorde-se que, no caso dos Programas de Portugués
(2009), o elenco do Plano Nacional de Leitura configurava uma base bastante
alargada para o referencial da leitura literdria no 2.° ciclo do ensino basico,
embora se previssem orientagdes comuns para a elaboracao dos projetos cur-
riculares de turma, e que o elenco de autores e textos anexo a esse documento
apresentava a amplitude suficiente para a construcao de um referencial da lei-
tura literdria no 3.° ciclo do ensino basico também adequado a existéncia de
diferentes projetos curriculares de turma.

Em terceiro lugar, e por Ultimo, é de lembrar que a calendarizacdo da entrada em
vigor das Metas Curriculares (2012) interrompeu a implementac¢do dos Programas
de Portugués (2009), cuja fase final ndo chegou a concretizar-se. De facto, estes
Programas nunca alcancaram os anos finais dos 1.° e 3.° ciclos do ensino basico.

Da substituicdo dos Programas de Portugués (2009) pelas Metas Curriculares
(2012), resultaram, portanto, (i) uma maior proximidade entre o curriculo definido
pelo documento de referéncia e os curriculos ensinados nas escolas, (ii) a alteracao
dos dominios da disciplina, nomeadamente com a criagdo do dominio da Educacao
Literaria, (iii) restricdes na selecdo de obras e textos no ambito da leitura literaria,
numa légica mais prescritiva do que orientadora e (iv) a invalidacdo da testagem
do documento curricular de 2009 no final do ensino basico.

Tendo a homologacdo do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico ocorrido no més de julho de 2015, importa agora avancgar dois anos neste
percurso dos documentos curriculares em vigor, para se alcancar a data de julho
de 2017, correspondente a homologacao do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Sobre este documento, refira-se que se organiza em principios, valo-
res e areas de competéncias, tendo em vista a formacgédo do aluno enquanto cida-
dédo. Nessa formacao, interessam especificamente para a promocao da literacia
literaria as facetas de leitor e de critico/analitico, razéo pela qual serao recuperadas
mais adiante.
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Finalmente, no presente ano letivo e nas escolas abrangidas pelo projeto de auto-
nomia e flexibilidade curricular, estd em curso a implementacao das Aprendizagens
Essenciais, isto é, o conjunto de conhecimentos, capacidades e atitudes a desen-
volver por todos os alunos em cada ano de escolaridade e em cada disciplina, em
articulacao com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Porém, estas
Aprendizagens Essenciais ndo serdo um referencial a ter em conta apenas nas
escolas acima referidas, como veremos de seguida. Assinale-se que, a semelhanca
do que acontecera com as Metas Curriculares (2012), as Aprendizagens Essenciais
(2017) foram construidas a partir da documentacao curricular vigente, constituin-
do-se agora estas ultimas como denominador curricular comum ou base comum
de referéncia para todos os alunos, em consequéncia do reconhecimento de um
problema de extensao dos documentos em vigor. Consolidar aprendizagens de
forma efetiva, desenvolver competéncias que requerem mais tempo (realizacao de
trabalhos de pesquisa, andlise, debate e reflexdo) e permitir efetiva diferenciacao
pedagdgica na sala de aula sdo os objetivos das Aprendizagens Essenciais.

Assim, na carta de solicitacao de Provas de Avaliacdo de Alunos dirigida ao Instituto
de Avaliacao Educativa, estabelece-se o seguinte referencial para a prova de afe-
ricao a realizar pelos alunos do 5.° ano de escolaridade no final do presente ano
letivo:

Programa e Metas Curriculares relativos ao 5.° ano, na intersecdo com o que
se encontra inscrito nas Aprendizagens Essenciais, salvaguardando-se a pos-
sibilidade de serem mobilizadas aprendizagens de anos de escolaridade ante-
riores ao da realizacao da prova, e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria.’

Afigura-se, pois, fundamental que os professores, e com preméncia os professores
do 5.° ano de escolaridade, consultem os trés documentos curriculares em vigor,
reflitam sobre eles e tomem as necessarias decisdées aquando da preparagao do
ensino: Programa e Metas Curriculares de Portugués (2015), Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (2017), Aprendizagens Essenciais — Portugués (2017).

' Instituto de Avaliacdo Educativa, disponivel em http://www.iave.pt/np4/345.html, p. 4.
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Funcao do professor perante os documentos curriculares em vigor

Passando ao segundo momento desta exposicdo, cabe analisar o papel que o pro-
fessor deverd adotar relativamente aos documentos curriculares em vigor, tendo
em vista a promogao da literacia literaria dos seus alunos.

Em primeiro lugar, o professor devera assumir-se como leitor informado e critico
dos documentos vigentes e das publicacbes didaticas que os concretizam. Em
segundo lugar, devera tomar decisées em funcdo de um perfil de leitor para os
seus alunos, sendo que, neste ponto, Ihe cabe reconhecer a necessaria articulacao
entre os diferentes ciclos de ensino, a fim de obter uma visdo integradora do curri-
culo da disciplina ao longo da escolaridade.

Como tal, perante (i) conteidos do Programa, (ii) objetivos e descritores de
desempenho das Metas Curriculares, (iii) conhecimentos ou capacidades dos que
se encontram inscritos nas Aprendizagens Essenciais, e considerando também
(iv) o Perfil dos Alunos, o professor devera prever a sua integracdo em percursos
de aprendizagem, construindo materiais e instrumentos de avaliacdo adequados.

Posto isto, toma-se agora como exemplo a expressividade da linguagem enquanto
topico ndo raras vezes abordado no estudo do texto literario ao longo da escola-
ridade, para se proceder a sua analise nos diferentes documentos curriculares em
vigor no 5.° ano.

Partindo da consulta do Programa vigente, sdo de enumerar os seguintes con-
teudos relativos a compreensao de texto no dominio da Educacao Literaria (EL5):
“Sentidos da linguagem figurada; recursos expressivos: onomatopeia, enumera-
¢ao, personificacdo, comparacao” (Buescu et al., 2015: 22). Por sua vez, estes conteu-
dos remetem para o descritor 20.8 das Metas Curriculares, onde se 1é que o aluno
devera “[a]perceber-se de recursos utilizados na construcdo dos textos literarios
(linguagem figurada; recursos expressivos — onomatopeia, enumeracao, personifi-
cacao, comparacao) e justificar a sua utilizacao” (idem, 67). Ja na coluna dos conhe-
cimentos, capacidades e atitudes das Aprendizagens Essenciais, inclui-se a indica-
cao de que o aluno devera “explicar recursos expressivos utilizados na construcao
dos textos literarios (designadamente, onomatopeia, personificacdo, comparagao)”
(Aprendizagens Essenciais — Portugués 5°ano, 2017: 6). Associadas a esta indicacao,
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encontram-se as facetas de leitor e de critico/analitico do Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria, cuja cor cinza assinala a opgao de se considerar que
os respetivos descritores, embora se encontrem subjacentes ao trabalho a desen-
volver, ndo sdo nucleares no 5. ano de escolaridade. Paralelamente, a coluna
das acOes estratégicas apresenta-se vazia, pelo que a leitura analitica para com-
preensdo e interpretacdo de texto se associa apenas ao dominio organizador da
Leitura no 5.° ano de escolaridade, contrariamente a decisdo tomada em relacdo
ao 7.2 ano de escolaridade, surgindo essa acao estratégica associada ao dominio
organizador da Educacao Literdria na tabela respetiva. Curiosamente, a caracteri-
zac¢ao do 2.° ciclo no Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico
determina que se inicie a “analise gradual dos recursos expressivos” (Buescu et
al., 2015: 19) nesse ciclo de ensino.

Questdes como as seguintes afiguram-se entdo pertinentes: por que razao nao se
reconhece a possibilidade de a analise referida no Programa e Metas Curriculares
constituir uma das agdes estratégicas nas Aprendizagens Essenciais do 5.° ano de
escolaridade? E o que se entende por“analise gradual”? Ter-se-a em conta a progres-
siva complexidade dos suportes textuais ou das tarefas de leitura, ou a complexifi-
cacao dos processos cognitivos implicados na leitura? Por outro lado, deverd o tra-
balho em torno da leitura literdria convocar, sem excecao, os diferentes processos
de compreensao, independentemente do ciclo de ensino? E deverd, assim, defen-
der-se a inclusao de propostas, no 2.° ciclo, que impliquem a reflexdo sobre a lin-
guagem usada nos textos literarios, assim como a avaliacao dessa linguagem?

Na verdade, a experiéncia de ensino leva a crer que é possivel abordar a expressi-
vidade da linguagem do texto literario com alunos do 5.° ano de escolaridade por
meio de propostas que ativem processos cognitivos de diferentes niveis de com-
plexidade, em conformidade com os inscritos no documento do PISA 2018 (17-20).

A este respeito, veja-se um exemplo da ativacdo de processos cognitivos
de trés niveis diferentes a partir de um mesmo suporte textual e no mesmo
ano de escolaridade. Tome-se, pois, como suporte a seguinte passagem de
O Rapaz de Bronze, de Sophia de Mello Breyner Andresen, constante da lista de
obras e textos das Metas Curriculares para o 5.° ano de escolaridade, na qual se
destacam as comparagOes utilizadas na descricao da personagem Florinda: “[...]
Os seus cabelos eram loiros como a cabeleira do girassol, os seus olhos azuis como
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duas violetas, as suas maos brancas e finas como camélias, a sua pele fresca e macia
COmMo uma rosa e a sua boca vermelha como um cravo” (Andresen, 2013: 33).

Tomem-se também como exemplos as seguintes tarefas de leitura em conformi-
dade com os diferentes niveis de processos cognitivos:

1. Indica as compara¢des usadas nesta passagem do texto.
Nivel 1/ Localizar

2. Qual é a funcao das comparacdes nesta passagem do texto?
Nivel 2 / Compreender

3. Explica aimportancia das comparacdes usadas na descricao de Florinda, tendo
em conta o objetivo das flores.
Nivel 3 / Avaliar

As respostas esperadas no 5.° ano de escolaridade inscrevem-se nos cenarios
seguintes, prevendo-se a capacidade do professor para gerir a quantidade e a qua-
lidade das suas orientacdes em consonancia com as caracteristicas do grupo de
alunos em causa:

1. Os cabelos loiros de Florinda sGo comparados com a cabeleira do girassol, os
seus olhos azuis sGo comparados com duas violetas, as suas maos brancas e finas
sd@o comparadas com camélias, a sua pele fresca e macia é comparada com uma
rosa e a sua boca vermelha é comparada com um cravo.

2. As comparagbes mostram que Florinda é muito parecida com as flores.

3. As comparacbes sdo importantes, porque provam que Florinda é a pessoa
mais indicada para ocupar a jarra na festa das flores, por ser parecida com elas
em muitos aspetos.

Tarefas deste tipo poderéo ser realizadas em sequéncia, ou ndo. Porém, indepen-
dentemente de escolhas desta natureza, a verdade é que se afigura razoavel con-
siderar-se como agao estratégica, no 5.° ano de escolaridade, a leitura analitica
para a compreensao e a interpretacdo do texto literario, pois é possivel articular
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(i) a ativacdo de processos cognitivos diferentes, (ii) a selecdo de suportes textuais
de complexidade dispar e (iii) a gradacao do nivel de dificuldade das tarefas de
leitura, numa légica de progressao ao longo da escolaridade.

Esta convicgao contraria, por exemplo, a opgao adotada em muitos guides de lei-
tura das obras listadas no Programa e Metas Curriculares do 2.° ciclo, nos quais se
oferecem aos alunos tarefas que assentam meramente na localizacdo da informa-
¢ao, algumas muito pouco produtivas, uma vez que visam apenas leituras parafras-
ticas de fraco interesse.

Emvirtudedoqueficouexposto,opontodevistacriticodoprofessordo2.°cicloéessen-
cial para que a literacia literdria ndo se comprometa na base da escolaridade. Com
efeito, a autonomia do professor decorrera da sua atitude reflexiva e da sua visao cri-
tica relativamente aos documentos curriculares em vigor e as diversas publicagdes
didaticas disponiveis no mercado. S6 assim podera responsabilizar-se pela tomada
de decisbes e pela escolha de alternativas na preparacdo do ensino e reconhecer-
-se genuinamente no papel de agente na promocao da literacia literaria dos
seus alunos.
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Ana Santiago

A presente comunicacdo pretende defender e dignificar o manual escolar
enquanto resultado de um trabalho de autoria. A euforia negativa em torno dos
manuais escolares tende a valorizar a sua vertente comercial, ignorando o seu real
papel e adiando uma reflexao séria sobre o assunto. Essa vertente comercial, ainda
que acabe inevitavelmente por influenciar os processos de producao, ndo sera
aqui abordada.

As limitagdes temporais para abordar tépicos tdo complexos como os propostos, ou
que deles necessariamente decorrem, podem ser tdo assustadoras quanto paralisan-
tes. Enquanto preparava esta breve comunicacao e elenquei tudo aquilo que gostaria
de referir, cedo entendi que teria de fazer cedéncias, até no discurso, e optei por ali-
nhavar algumas notas distribuidas por cinco pontos aos quais acrescentei um ponto
prévio: (1) Percecoes do manual; (2) Papel mediador do manual; (3) Importancia da
literatura; (4) Revisdo cientifica e certificacdo de manuais; (5) Conclusdes e convicgdes.
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Notas prévias

Duas perguntas servirdao de mote aos pontos seguidamente abordados: (i) Serdo os
manuais livros de instrucdes?, (ii) Estardo os manuais contra a literatura? As respostas
sdo breves: (i) Sim, os manuais também serdo livros de instru¢des, mas nao temos de
ler nisso uma tragédia; (ii) Os manuais de Portugués (disciplina que integra o estudo
da Literatura, ja que a disciplina de Literatura é residual nas nossas escolas) ndo sao
0s responsaveis pela anunciada crise do ensino dos textos literérios; de facto, antes
de apontar o dedo ao manual escolar ha que olhar para os curriculos que, ao longo
dos tempos, valorizaram ideologias mais do que estéticas, o caracter pragmatico da
lingua ou a quantidade como qualidade. E foram ignorando, entre outros aspetos, os
sinais dos tempos, a importancia dos consensos na definicdo de um canone literario
escolar, o publico, a experiéncia dos professores e as necessidades de formacéao.

Quando usamos um manual (ou um robd de cozinha) podemos fazé-lo de duas
formas: ou seguimos os passos apresentados, sem deturpacdes, atalhos ou inven-
¢oes; ou adaptamolos tendo em conta os objetivos: e esta é a mestria do profes-
sor, a quem o manual ndo consegue substituir.

1. Perce¢ées do manual

Apresentando estruturas e conce¢des flutuantes, o manual incorpora, de cada
tempo, os discursos (politicos, didaticos, cientificos...); as técnicas e as estéticas
(tipograficas, de design, de ilustracdo...).

O tema - manuais escolares — provoca discursos apaixonados e, dependendo do
angulo, o manual pode ser entendido como um objeto livro com direito a honras
de biblioteca; um organizador de saberes (bem diferente de um mero organizador
de saberes); facilitador do trabalho do professor; mediador do discurso oficial; des-
pesa desnecessdria, mero lixo, um negocio; formatador das praticas pedagogicas...

Todas estas hipdteses coexistem e sdo usadas em prol de diferentes objetivos de
defesa ou de ataque: por editores, por autores, por professores, por investigadores,
por jornalistas, por politicos, por encarregados de educacao, por encarregados de
educacao que também sdo politicos ou jornalistas.
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Facilmente se cai num discurso de endeusamento ou diabolizacdo do manual
escolar e se ignoram 0s seus contextos de producao e de utilizacdao e, no
fundo, o seu importante papel, enquanto auxiliar do trabalho do profes-
sor e do aluno.

2. Papel mediador do manual

O manual escolar é um poderoso mediador da relacdo entre o discurso oficial
(documentos curriculares), a investigacao académica, os professores e os alunos.
Alémdisso,“enquanto livros de leitura, [os manuais de Portugués] medeiam a rela-
¢do entre os textos e os leitores em formacao, tornandose uma instancia parti-
cularmente poderosa na inscricao dos leitores numa determinada formacao de
leitura [...]" (Castro 2008b:4).

O ritmo acelerado das alteracdes curriculares, incompativel com os ritmos das
escolas e da edicdo, contribuiu para um reforco do estatuto do manual escolar
enquanto mediador de todo o processo do ensino-aprendizagem na disciplina de
Portugués.

Assumindo como exemplo a escolaridade basica, verificamos que a curta vida
do Programas de Portugués para o Ensino Basico (PPEB), de 2009, e a sua pro-
gressiva substituicao, primeiro pelas Metas Curriculares (2012), depois pelo
Programa e Metas Curriculares de 2015 (PMCP), provocaram uma situagdo
de instabilidade, s6 compardavel a decorrente das alteracées da Terminologia
Linguistica (a famosa TLEBS, mais tarde disponibilizada online como Dicionario
Terminoldgico, que motivou acesas discussdes naimprensa e nos meios académi-
cos)eimpossibilitaramavigénciadeseisanos,legalmenteprevistaparaosmanuais
escolares.

Deste modo, e tendo em conta a implementacao faseada de novos programas,
os professores de Portugués tiveram de enfrentar um periodo em que os referen-
ciais para o ensino do Portugués se sobrepuseram, situacao tao usual que parece
ter resultado em norma. Além disso, viram-se obrigados a analisar e a selecionar
manuais escolares ao ritmo que se apresenta, no quadro seguinte, tomando como
referéncia 0 2.° e 0 3.° ciclos do ensino basico.
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Adocgdo de manuais escolares e referenciais

Ano letivo Anos de escolaridade Referenciais
2011/2012 5.°e7.°anos Manuais elaborados a partir do PPEB (2009)
2012/2013 6.2 e 8.2anos Manuais elaborados a partir do PPEB (2009)

Manuais elaborados a partir

9.2ano
das Metas Curriculares (2012)
2013/2014
50 79an0s Manuais reformulados a partir
’ ’ das Metas Curriculares (2012)
Manuais reformulados a partir
2014/2015 6.°e 8.°anos .
das Metas Curriculares (2012)
Manuais elaborados a partir
2016/2017 520ano P

do Programa e Metas Curriculares (2015)

Na definicdo do papel regulador dos manuais no ensino do Portugués, importa
referir que as frequentes alteracdes curriculares incorporam ou refletem as atua-
lizagbes provenientes das academias, quer no dominio da linguistica, quer no
dominio dos estudos literarios; os mais recentes estudos em ciéncias da edu-
cacao, que remetem para praticas de ensino inovadoras; ou ainda as alteracdes
dos contextos escolares. Assim, além de conhecer e assimilar as sucessivas orien-
tacdes curriculares, ao professor de Portugués exige-se que consiga incorpo-
rar o “conhecimento académico no universo de referéncia das praticas profissio-
nais” (Castro, 2008a:134).

Deste modo, e apesar de vozes criticas que surgem de diferentes quadran-
tes, 0 manual tem vindo a impor-se como auxiliar fundamental do trabalho de pro-
fessor, organizando-o, estruturando-o e atualizando-o.
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Podemos perguntar-nos por que razdo nao é o professor a fazé-lo: a integrar nas
suas praticas as alteragdes curriculares e a investigacao académica. As respostas
podem, no entanto, ser diversas: porque ndo é capaz; porque ndo tem tempo;
nao é capaz porque nao tem tempo; porque nao estao previstos tempos de refle-
xao, sé de acao (Direcdes de Turma, reunibes, avaliagdes, aulas, apoios, salas de
estudo) e, além disso, porque ha as vidas.

Por tudo isto, o manual deve respeitar o professor e o seu trabalho, apoiando-o
sem o humilhar ou infantilizar, cabendo-lhe (i) interpretar e incorporar os docu-
mentos curriculares, sistematizando as sucessivas alteracdes curriculares e pro-
pondo abordagens pedagdgicas dessas alteragdes (muitas vezes explicadas no
livro do professor); (ii) facilitar a incorporacdo do conhecimento académico nas
préticas profissionais, ja que a diversidade de areas do saber previstas nos progra-
mas implicaria especializa¢6es varias.

3. Importancia da literatura

Apesar de a literatura, com maior ou menor destaque, ter estado sempre pre-
sente nos programas, as diferentes interpretacdes e concretizacdes do discurso
oficial conduzem, nao raras vezes, a afirmacédo de que o seu ensino estd em crise.
O assunto é gerador de conflitos, desde a definicdo do canone até a importancia
que lhe deve ser atribuida, e motivaria uma reflexao que nao cabe nos limites desta
comunicacéo. E importante ndo esquecer que a disciplina de Portugués implica, ao
longo de todo o ensino nao superior, a conjugacdo equitativa de diferentes domi-
nios; a saber, a Oralidade, a Escrita, a Gramatica, a Leitura de textos ndo literarios e a
Educacéo Literaria.

Feito este esclarecimento, passemos a realidade dos manuais escolares em que,
indiscutivelmente, a literatura ocupa desde sempre um lugar privilegiado e nédo
esquecendo que as alteracdes do canone literario escolar sdo as que mais pesam
na reformulagdo de um manual. Assim, a estrutura do manual é definida a partir
das obras, sobretudo literarias, estudadas em cada ano, ja que o manual é também
uma Antologia e esse seu caracter deve ser valorizado. Eimportante acentuar que,
muitas vezes, o contacto com os textos é feito apenas através do manual e cabe-
-Ihe a tarefa de dignificar o ensino da literatura e apoiar todo o processo: é dificil
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ser especialista em tudo, quando, entre 0 5.2 e 0 9.2 ano, as listas de leitura lite-
raria, definidas pelos programas, apresentam noventa e dois autores, muitos de
leitura obrigatoria.

Se, mais do que pelos manuais, o ensino da literatura é posto em causa pela estru-
tura das matrizes curriculares, pela desorientacdo provocada pelos sucessivos pro-
gramas, pela inadequacao das leituras obrigatérias ou pela auséncia de reflexao
sobre o que esta a falhar, a verdade é que os primeiros também podem compro-
meter a defesa da literatura se ndo atenderem a pressupostos como a adequa-
¢ao, a integridade/integralidade dos textos, por um lado, ou a seriedade e a perti-
néncia das atividades, por outro.

Terminando este ponto com um apontamento de otimismo, realce-se que é indis-
cutivel que as reflexdes sobre a literatura e o seu ensino podem entender-se como
etapas no processo da sua reabilitacao, até porque, de acordo com José Augusto
Cardoso Bernardes e Rui Afonso Mateus:

A tese de que o ensino da literatura atravessa uma fase menos boa tem funda-
mentos visiveis. Importa lembrar, no entanto, que se trata de um problema plu-
ral e dindmico que constitui, a0 mesmo tempo, uma causa e um efeito. Nessa
medida se pode dizer que, entre nés (como um pouco por toda a Europa), a crise
do ensino da literatura representa uma realidade de natureza politica, sendo,
em virtude disso, moldavel e reversivel. (Bernardes & Mateus, 2013:21)

4, Revisao cientifica e certificacao de manuais

Ao longo do demorado processo de concecéo e elaboracdo de um manual esco-
lar, exige-se que os seus autores consigam: aplicar orientagdes curriculares numa
légica de progressao, tendo em conta a heterogeneidade dos contextos do seu
uso; conciliar programas e propostas de abordagens pessoais (porque estas exis-
tem, sdo uma das conquistas da democracia e afastam definitivamente os manuais
atuais do livro Unico de outros tempos); proceder a uma criteriosa selecao textual
(textos literarios e nao literarios); definir os percursos de aprendizagem, assegu-
rando o equilibrio dos processos cognitivos; intervir na paginagao, na revisao de
provas e, finalmente, no processo de certificacao.
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Perante tal diversidade de tarefas e de etapas, em tempos muito limitados, os auto-
res contam com a colaboracdo de revisores cientificos e de entidades certificado-
ras, numa fase adiantada do processo.

De acordo com a lei, as entidades certificadoras devem validar, entre outros aspe-
tos em andlise, o rigor linguistico, cientifico e conceptual, a conformidade com os
programas e orientacdes curriculares e a qualidade cientifica e didatico-pedagé-
gica dos manuais.

Se a avaliacdo e a certificacdo concorrem largamente para a garantia de que os
manuais de Portugués cumprem, em cada momento, os critérios elencados, ha
ainda um longo caminho a percorrer no sentido de potenciar a colaboragdo entre
as entidades certificadoras e os autores de manuais, ja que o contacto entre os pri-
meiros e os segundos &, quase sempre, indireto. Além disso, todos teriam a ganhar
se este processo fosse encarado numa perspetiva formativa e nao punitiva, como
por vezes se verifica.

5. Conclusoes e convicgoes

Ao longo desta curta comunicacao, procurei defender o importante papel cienti-
fico e cultural desempenhado pelo manual escolar, tendo também em conta a sua
contribuicdo para a caracterizacao do tempo histérico da sua producao/utilizacao,
ja que, nao se limitando a reproduzir os documentos oficiais, 0 manual interpreta-
-0s e transforma-os em discurso pedagogico ao servico do professor e do aluno.

Se a mestria que se espera dos alunos também passa pelo manual, este deve
contar, por sua vez, com vdrias mestrias: a mestria do legislador; a mestria dos
autores; a mestria dos editores; a mestria dos avaliadores e certificadores; e, por
fim, a mestria dos professores.

Termino com alguns apontamentos resultantes dos pontos anteriormente
abordados:

(i) o manual escolar ndo é o principal inimigo da literatura e pode contribuir
para a sua defesa;
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(ii) apesar das criticas, o manual escolar tem vindo a impor-se como auxiliar fun-
damental do trabalho de professor, organizando-o, estruturando-o e atuali-
zando-o, e isso deve ser valorizado;

(iii) é urgente, pela parte dos revisores cientificos e das entidades certificadoras,
sobretudo as universidades, a ado¢ao de uma postura formativa e colabora-
tiva e ndo punitiva;

(iv) a mestria do legislador passa por avaliar e reformular com parcimoénia, tendo
em conta a estabilizacdo do discurso oficial no ensino do portugués;

(v) amestria do professor, naforma como usa o manual escolar, atenuara os riscos
de esvaziamento da sua identidade profissional.
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Rui Mateus

Primeira pergunta: Manuais, livros de instrugées?

A pergunta que serviu de mote a escrita deste texto e a comunicacao que esteve na
sua origem coloca-nos perante a necessidade, que é também um desafio, de defi-
nir o que é um manual escolar. Talvez nao seja descabido, neste ambito, comecar
por invocar a resposta institucional que a tal pergunta é dada pelo legislador no
artigo 3.° da Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto:

[0 manual escolar é um] recurso didatico-pedagdgico relevante, ainda que nédo
exclusivo, do processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo,
de apoio ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir para o desenvol-
vimento das competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacio-
nal para o ensino basico e para o ensino secundario, apresentando informa-
cado correspondente aos conteudos nucleares dos programas em vigor, bem
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como propostas de atividades didaticas e de avaliacdo das aprendizagens,
podendo incluir orientacgées de trabalho para o professor.

Os segmentos destacados assumem, na definicdo operatéria do conceito de manual
escolar, um particular relevo, pois a sua discussao permite diagnosticar alguns dos
problemas que hoje se colocam ao seu uso no ambito disciplinar do Portugués. O pri-
meiro aspeto diz respeito a ndo exclusividade do manual escolar enquanto recurso da
aula, explicitamente consagrada no texto da lei. Na verdade, trata-se de uma premissa
de que os manuais atualmente utilizados pelos alunos tém feito tdbua rasa, uma vez
que a sua crescente polivaléncia foi anulando a necessidade de recorrer a outros ins-
trumentos de trabalho, cujo conhecimento e manipulacdo fora do enquadramento
inevitavelmente mais artificial, resultante da sua inscricdo no corpo do manual, devem
ser estimulados. Em regra, os manuais de Portugués atualmente em uso contém os
textos literdrios previstos nos programas (inclusive algumas obras em versao integral
relativamente extensas), apéndices gramaticais exaustivos, verbetes de dicionario,
bancos de imagens, ficheiros ou ligagcdes em linha a filmes e pecas musicais, dispen-
sando assim o contacto direto com a materialidade e o formato original de outros obje-
tos e recursos, nomeadamente dos livros, de cujo convivio e de cuja consulta o manual
acaba por afastar os utilizadores, quando seria seu papel estimula-los e promové-los.

Também a concec¢do do manual enquanto recurso de trabalho auténomo do
aluno que a lei prevé é contraditada pelas praticas pressupostas e promovidas nos
manuais em vigor. O manual funciona mais como roteiro coletivo e, na maioria
das aulas, exclusivo de interacao da turma com uma bateria de atividades destina-
das a orientar cognitivamente a compreensao e a interpretacdo de enunciados que
Ihes servem de ponto de partida do que como livro de texto a partir do qual o aluno,
em articulagdo com os pares e o professor, convive com os textos e vai construindo,
pouco a pouco, reacdes pessoais ao que |, reconhecendo-as como suas a medida
que as confronta com as que sao apresentadas e defendidas pelos outros.

A par deste problema coloca-se um outro, relacionado com a possibilidade, exarada
na lei, de inclusdao de orientacoes de trabalho para o professor. A verdade é que
essa inclusdo passou de possibilidade a regra, convertendo-se materialmente

T Itélicos meus.
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numa pandplia de anexos e expedientes que vao além do previsto designio de
orientacdo, pois fornecem ao professor todo o material didatico necessario, em
teoria, para preparar, conduzir e avaliar as aprendizagens dos alunos. Estes mate-
riais funcionam como satélites do manual em si e ndo passam pelo crivo da certifi-
cacgao, a que so é submetida a versao desenvolvida para uso do aluno. O processo
de certificacdo, nos termos em que é exercido, remete todos esses objetos didati-
cos para um territorio indefinido, coberto pela designacdo “orientacdes de traba-
Iho para o professor’, mas o que estd em causa é uma bateria imensa de instrumen-
tos que diminuem, conceptualmente, a figura implicita do professor que o manual
veicula: a disponibilizacdo dos materiais em causa desconsidera a autonomia do
professor enquanto investigador, enquanto pensador de estratégias e recursos
de ensino adequados ao seu publico e enquanto gestor de auxiliares de traba-
Iho que terdo de estar de acordo com as modalidades de aprendizagem defini-
das internamente na sua escola e a que dificilmente se aplicardo, de forma linear,
os documentos uniformes e necessariamente generalistas criados pelas equipas
editoriais. Podera legitimamente objetar-se que tais anexos sdo colocados a con-
sideracdo das escolas e dos professores sem lhes serem impostos, na medida em
que sdo apresentados a titulo de sugestdo e tém por objetivo facilitar o arduo tra-
balho didatico do professor, mas o que esta em causa é exatamente o conceito de
escola e de docéncia que é veiculado através da sua disponibilizacao, na medida
em que se concebe como possivel, num quadro escolar onde sao indiscutiveis
principios como a autonomia, a flexibilidade curricular e a adequacao do ensino
aos contextos de aprendizagem, a circulacao a escala nacional de um modelo de
trabalho Unico e transversal as realidades dos estabelecimentos de ensino, das tur-
mas e dos alunos in situ.?

2 Apresentarei, a titulo de exemplo e sem os nomear, a composicdo de dois projetos (designagao
recentemente adotada pelas editoras para identificar os objetos multifacetados que integram o manual
propriamente dito e todos os anexos didéaticos que gravitam em seu torno) com que trabalhei no ano
letivo de 2017/2018, o primeiro deles destinado a alunos do 6.° ano de escolaridade e o segundo para
uso das turmas do 9.2 ano de escolaridade. Eis a composicao do primeiro projeto: manual do professor,
caderno de atividades, CD audio, cartazes didaticos, testes de avaliacdo escrita, testes de oralidade,
testes de gramaética, listas de palavras para treino de leitura em velocidade, sugestdes de leitura,
material para comemoracédo de efemérides e jogos, banco de imagens, grelhas de registo, agenda do
professor e um dossié que retine a planificagdo anual, os planos de todas as aulas do ano (prevendo ja os
trabalhos de casa), a transcricdo de todos os materiais em suporte dudio e video e as solugdes de todas
as atividades propostas. A este material acrescem, na versdo digital, um conjunto de apresentacdes
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As solucdes didaticas que cada projeto apresenta para a questao pedagdgica do uso
do manual no nosso tempo estdo muito condicionadas pelo funcionamento da con-
corréncia entre grupos editoriais concentracionarios, resultantes da fusédo de peque-
nas chancelas e capazes de exercer no mercado particular dos livros escolares uma
acao muito poderosa. Por serem em reduzido nimero e disporem de muitos recur-
sos, estes grupos editoriais conseguiram chamar a si um territério vasto de interven-
¢ao na gestdo concreta da atividade letiva, no condicionamento imediato da sua efe-
tivacao e, inclusive, na mediacao das decisdes da tutela junto dos professores. Estes
grupos gerem editoras especificamente vocacionadas para o universo do ensino que
tomaram como campo de a¢ao preponderante (em alguns casos, exclusivo) o objeto
manual escolar, estao atentas a todas as orientagdes ministeriais e antecipam-se as
préprias escolas e aos professores no processamento de todas as diretivas minis-
teriais e na elaboracdo de materiais e solucdées que Ihes venham dar resposta: as
mudancas nos dominios pedagdgico ou curricular emanadas da tutela sao pronta-
mente secundadas pela edicdo de cadernos de apoio, versdes escolares, gramaticas
adaptadas ou material destinado especificamente a auxiliar os professores e alunos
atingidos pelas novidades legislativas. Esta diligéncia e este afa editorial, que mui-
tas vezes funcionam em regime de pronto-socorro e como tal sdo apresentados,
fornecem ao professor uma sensacdo de conforto imediato e de facil orientacdo no
desempenho do seu trabalho, mas merecem uma anélise mais profunda que revela
um lado menos solar e benéfico da sua existéncia. Dessa andlise decorre a identifica-
¢ao de trés principais efeitos prejudiciais a atividade de quem ensina:

a) o efeito de ready-made decorrente da utilizacdo de materiais preparados sem
o horizonte dos alunos concretos a que se destinam no contexto de cada sala
de aula e que conduz a uma despersonalizacao das atividades, nivelando-as e
orientando-as para um resultado previamente formatado e definido de acordo

de diapositivos para uso nas aulas e um conjugador verbal. No caso do projeto destinado ao 9.° ano
de escolaridade, os materiais disponibilizados sdo os seguintes: manual do professor, caderno de
atividades, CD audio, guido de leitura de obras extensas, caderno de revisdes e preparacdo para a prova
de final de ciclo, recursos em linha, testes de leitura, testes de compreenséo escrita, testes de avaliacdo
global, provas-modelo para preparacao da prova final, planificacdo anual e exemplos de planos de aula.
A este material ha a acrescentar outros recursos postos a disposicdo do professor na verséo digital.
Em ambos os projetos o professor é ainda contemplado com o envio, em periodicidade quinzenal,
de material adicional para utilizacdo na sala de aula e nos momentos formais de avaliagao (sobretudo
apresentagoes de diapositivos, fichas de trabalho e testes formativos).
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com uma leitura cerrada das metas curriculares e excessivamente colada a elas,
o que explica que se tenha tornado pratica corrente, na versao dos manuais
destinada aos professores, a indicacdo do(s) descritor(es) de desempenho das
metas curriculares com que cada uma das propostas de trabalho se articula;

b) o efeito de despersonalizacdo, homogeneizacdo e massificagao do ato de
ensinar e aprender que necessariamente decorre da pré-programacao do ato
pedagdgico (e também artistico) em que consiste o trabalho do professor -
um trabalho assinado e diferencial que passa a ser entendido como atividade
andnima, automatizada e administrativa;?

¢) o efeito de anulacdo do espaco de intimidade, intercambio e criacdo que a
aula de Portugués devera sempre ser, sobretudo quando estd em causa a inte-
racao com o texto literdrio — o nivelamento e a reproducao massiva do ato de
ensinar que subjazem aos manuais hipertrofiados hoje em uso estdo em sin-
tonia com uma concecao economicista de escola, orientada para a medicao e
a estratificacdo do saber e para a sua conversao em indicadores substantivos
de sucesso, o que dificilmente se coaduna com a nogdo de aprendizagem que
sustenta a formacéo de alunos que leiam, que sejam observadores atentos e
criticos do mundo e que tenham um entendimento pessoal da realidade que
os rodeia e para a qual s6 um ensino que favoreca a interacdo, a incorpora-
cao das contribuicées individuais para a interpretacdo dos textos e o envolvi-
mento empenhado e estético com a literatura podera servir de veiculo.

Produzido e utilizado nos moldes atuais, o manual escolar funciona, de facto, como
um “manual de instrucdo’, desenhado para treinar e forma(ta)r os alunos através de
um conhecimento pré-definido da lingua e da conceptualizacdo que a descreve
cientificamente. Substituindo-se as leituras e decisdes do professor, o manual
acaba por acentuar o pendor prescritivo dos programas, o que o leva a constituir
uma segunda e omnipresente limitacdo ao exercicio esclarecido da didatica da lin-
gua materna, muito em particular da literatura, que, por decorrer da resposta ativa

* Por“administrativo” ndo se entende aqui“burocrético”. O que se questiona é a conversao do trabalho
criativo e dialdgico do professor numa tarefa de aplicagao de materiais uniformizados e patenteados,
dando cumprimento, mais ou menos estrito, ao plano desenhado, assumido e veiculado pelos autores
do projeto pedagodgico.
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de leitores concretos aos textos literarios e por exigir, quando discutida coletiva-
mente, uma interpretacao negociada entre todos os envolvidos, nao se coaduna
com o formato fechado, impessoal e rigido que o livro escolar adquiriu.

Podera argumentar-se que os professores ndo sao obrigados a aplicar os questio-
narios e as atividades que o manual propde, sempre que entendam que eles ndo
se adequam aos seus alunos ou a abordagem que estd a ser dada as obras lidas na
aula. E certamente ndo sao. E é exatamente por essas atividades dificilmente pode-
rem ser usadas tal como se apresentam nos manuais que é legitimo questionar a vali-
dade da sua profusdo, ao ponto de ocuparem mais paginas do que os proprios tex-
tos. Em muitos casos, serd mais dificil ao professor remodelar e adaptar as tarefas
que o manual oferece antes de as propor aos alunos do que desenhé-las de raiz de
acordo com o caminho feito nas aulas durante a leitura dos textos a partir das rea-
¢6es manifestadas pela turma. Mais Util, pratica e versatil seria, para o efeito, a exis-
téncia de simples notas de leitura ou linhas de trabalho a explorar. Nao é, por isso,
estranho, no caso concreto da disciplina de Portugués, que surjam duvidas acerca do
servico que o modelo de manual em vigor esta a prestar a aprendizagem efetiva da
lingua e a um convivio compensador com a literatura. E, neste campo em particular,
sdo fundadas e sérias as desconfiancas que se possam ter a respeito da capacidade
dos manuais de hoje para promover, no tempo e no espaco da aula, a experiéncia
estética e a educacdo literaria que os programas consagram.

Segunda pergunta: Programa-manual-aula, complementaridade ou conflito?

No que a literatura diz respeito, os programas que resultaram da Ultima revisao e se
encontram atualmente em vigor tém o assinalavel mérito de distinguir uma érea
de trabalho na disciplina de Portugués especificamente destinada a educacéo lite-
raria, procurando assim anular a confusao que, nos programas anteriores, decorria
da reuniao cega, sob uma Unica pala didatica genericamente designada “Leitura’,
de um conjunto muito diversificado e heterdclito de textos dispares e de diferente
valor linguistico, funcional, cultural e estético. Ao assumirem esta diferenciacao, os
programas salvaguardam, em teoria, a didatica particular que ao universo do texto
literario deve ser reservada, em respeito pela natureza artistica da interacdo comu-
nicativa de que ele resulta e para a qual é objetivo da disciplina estimular e cativar
os alunos, na senda do que tem vindo a ser defendido por autores como Mendes
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(1997: 155) ou Silva (2010: 210): a primeira, reivindicando a colocacdo da “aprendi-
zagem da lingua dentro da drea da educacdo artistica, que é onde ela nunca é colo-
cada’, e o segundo, alertando para a centralidade do Portugués para “[a] forma-
¢ao e o desenvolvimento da sensibilidade e do gosto estéticos”.

O que, porém, se continua a verificar nos manuais, talvez como consequéncia dificil-
mente evitavel do seu préprio formato, é que o tratamento didatico dado aos textos
literarios ndo s6 nao sofreu alteracées consideraveis em relacédo ao que lhe era dado
nos programas anteriores, como continua a nao divergir visivelmente do que é reser-
vado aos textos funcionais que integram o dominio programatico da leitura ndo lite-
raria. Independentemente do valor estético dos textos, as atividades propostas nao se
afastam de um percurso didatico composto, de forma mais ou menos previsivel e inva-
ridvel, pelas seguintes etapas: a) leitura ou audicdo a partir de suporte escrito ou gra-
vado existente no préprio manual; b) compreensao e analise mais ou menos exaustivas
do conteudo textual; ¢) detecdo dos seus tracos formais, estilisticos e genoldgicos; d)
extrapolacao da leitura por via da producao escrita ou oral; ) avaliacdo dos conhe-
cimentos conceptuais e das competéncias de compreensao e interpretacao através
de um teste oral e escrito. Alids, a prépria implementacao das metas curriculares nao
foi causa de alteracées metodoldgicas de fundo no alinhamento dos contetidos e nas
estratégias propostas nos manuais escolares, que se preocuparam sobretudo em acau-
telar os acertos (simplificagdes, quase sempre) de terminologia que se impunham.

As metas curriculares vieram introduzir no curriculo uma componente de pressao
temporal que antes nédo era sentida pelos professores com a mesma nitidez e a
mesma preméncia g, infelizmente, os manuais, em vez de ajudarem o professor a gerir
os constrangimentos do calendério, acabam por ainda acentuar o impacto desse
fator. As metas curriculares definem objetivos e comportamentos mensuraveis que,
no caso dos textos literarios, dificilmente se compaginam com aquilo a que, com
Steiner e Ladjali (2003:91), chamariamos o“tempo da literatura’, que implica uma rela-
¢ao estética com o objeto fruido, exigindo siléncio, reflexao, motivacgao, partilha e dis-
ponibilidade para recuos, digressdes, avancos e pausas. Longe de contribuirem para
abordagens simples e que fomentem a liberdade de construir sentidos e ideias a par-
tir da fruicdo dos textos, os manuais replicam, ampliando-a, a pressao decorrente
da existéncia de metas curriculares: multiplicam as atividades propostas, disper-
sam-nas por diversos suportes e artificializam o ato pedagdgico ao anotarem cada
tarefa, na banda lateral destinada ao professor, com o indicador da meta curricular
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que estd a ser operacionalizado em cada alinea, transformando o ato de ler literatura
num exercicio de falsa utilidade e dando a tudo o que se faz na aula de Portugués
um cariz teleoldgico, previsivel e interessado que lesa a natureza pessoal e genuina-
mente formativa da leitura literaria para que o aluno deve ser cativado.

Ahipertrofia material e funcional do manual escolar converteu-o, para todos os efeitos,
numa espécie de recurso Unico que se apossou da aula e instrumentalizou o trabalho
do professorem vez de se limitar a ser um instrumento maleavel ao servico das opgoes
de quem é responsavel pela conducédo do ensino. O facto de tudo estar previsto e uni-
formizado nao deixa grande margem de manobra para ainovacao, para a personaliza-
¢ao e para a criatividade na planificacdo e construcao das aulas. E este efeito negativo
mais ainda se acentua num contexto em que se estimula nas escolas o trabalho coope-
rativo e partilhado entre os professores: com falta de tempo e de condicées administra-
tivas para conduzir serenamente as suas tarefas, devido ao excessivo numero de horas
letivas e a dimensdo das turmas, os professores veem-se a bracos com a gestdo de uma
prometida autonomia pedagdgica para a qual ndo dispéem, na verdade, dos meios
imprescindiveis; a articulacdo curricular que essa autonomia exige consubstancia-
-se em encontros necessariamente apressados em que os professores que parti-
Iham o mesmo ano de escolaridade se sentam em torno do manual para identificar
acriticamente os textos a estudar e as tarefas a realizar na sequéncia da sua leitura,
longe do quadro ideal em que tais escolhas seriam feitas a partir de um leque muito
mais vasto de recursos, tendo como foco as dificuldades, escolhas e percursos de lei-
tura dos alunos de cada turma e também as op¢des decorrentes da singularidade de
cada professor. Sendo as circunstancias as que todos conhecemos, a articulacdo e a
colaboracéo entre professores acaba por, estranhamente, ser um fator de aperto do
cerco didatico que é criado a volta do nobre ato de ensinar por uma multiplicidade
de condicionantes, em que a omnipresenca e a omnipoténcia do manual escolar tém
um lugar preponderante. E acredito que seria mais facil cada professor, em verdadeira
autonomia, escapar-lhe ou iludi-la trabalhando individualmente, sem - como é 6bvio
— ferir um conjunto basico e intocavel de premissas comuns definidas a nivel da
escola com os seus colegas, do que artificialmente integrado num grupo de trabalho
onde a capacidade, a vontade e a possibilidade de seguir um caminho pessoal ficam
necessariamente diminuidas.

E por este conjunto de questdes que se mantém ainda hoje atuais preocupacoes ja
antigas de especialistas em didatica da literatura como Lidia Jorge, Maria Andresen
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de Sousa Tavares e, mais uma vez, Margarida Vieira Mendes. Em artigos publicados
no Didrio de Noticias em janeiro de 1989, estas autoras insurgiam-se contra a subs-
tituicdo do manual de Portugués inspirado nas seletas de autores canonicamente
consagrados por um modelo que funcionava como compéndio de conteudos lin-
guisticos e literarios que, com ligeiras variantes e alguns ajustamentos, é aquele que
ainda atualmente vigora. Jorge (1989) lamentava que, nas aulas de Portugués, “a
experiéncia literaria” visse o seu lugar tomado pela “ciéncia literaria”. Tavares (1989)
deplorava a forma como o texto literario, numa flagrante inversao de termos e prio-
ridades, estava muitas vezes a ser usado como pretexto para ilustrar no¢des de
metalinguagem. Mendes (1989), por sua vez, mostrava a sua desconfianca em
relacdo a crescente ocupacao do manual escolar por questionarios e esquemas de
andlise que ndo podiam ter por sujeito o professor e os alunos presentes em cada
sala de aula e muito dificilmente poderiam mobilizar e catalisar as suas interacoes
com os textos literarios. Pelo que foi exposto até aqui, facilmente concluimos que
estas duvidas e inquietacdes poderiam ter sido publicadas e partilhadas hoje, pois
constituem problemas que quase trinta anos de reformas, revisdes e praticas de
ensino nao puderam ainda resolver, pelo menos institucionalmente.

Impde-se a defesa pedagdgica e didatica de manuais escolares para a disciplina
de Portugués que fujam a uma abordagem expositiva dos conteiidos programati-
cos, que nao forjem instrumentos genéricos e repetitivos de trabalho que condu-
zem a conclusdes universais, previsiveis, indcuas ou desgarradas da singularidade
estética de cada experiéncia de leitura, que se assumam como antologias destina-
das a construcao de percursos de interagdo com os textos e que ndo expulsem daaula
outros meios de contacto com a realidade da lingua, nomeadamente livros (objetos
estranha e assustadoramente ausentes de grande parte das aulas de Portugués), jor-
nais, revistas, dicionarios, prontuarios e gramaticas. Esta defesa é um designio ainda
hoje por cumprir e é também um designio de dificil cumprimento no futuro, pois
apesar de a realidade de hoje ser muito diferente da que, ha décadas atras, viu impe-
rar o livro tnico, o formato de manual que invariavelmente circula nas escolas de hoje
recupera e reproduz, de forma nao explicita e subliminar, uma semelhante uniformi-
zacao, imposta pelo modelo subjacente a diversidade pululante de titulos que, ano
apos ano (e na altura menos adequada do ano para o efeito), sdo submetidos a apre-
ciacdo dos professores. Sob essa aparente pluralidade encontra-se um esquema
conceptual rigido e muito pouco variavel, o que faz com que os manuais existentes
para cada ano curricular acabem por competir entre si sem apostar em variagées que
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pudessem constituir a marca identitdria da sua abordagem, optando antes por uma
digladiacao onde imperam sobretudo regras de marketing alheias ao interesse de
quem ensina e de quem aprende. E este nivelamento é ainda mais de espantar num
quadro curricular ja de si tdo cerrado e prescritivo, perante o qual se esperaria que
cada manual oferecesse aos seus utilizadores respostas diferenciadas e capazes de
favorecer oportunidades para um trabalho verdadeiramente interativo e dialdgico
com os textos. A verdade é que, sem serem comissdes responsaveis pela edicdo do
livro uinico, os grupos editoriais repetem, na sua generalidade, um modelo de ensino
do Portugués circular e fechado sobre si mesmo, ndo deixando aos professores e alu-
nos o espaco de liberdade de leitura que até os manuais do tempo do livro unico
permitiam: estd enraizado um paradigma didético que tem no modelo de manual
escolar de Portugués que todos hoje usamos um rosto tacito e muito pouco questio-
nado, que podera estar a formar alunos capazes de ter sucesso em provas finais de
avaliacao, mas dificilmente contribuira para que tenhamos no futuro mais e melhores
leitores, mais e melhores produtores de textos escritos em Portugués. E é sobre a vali-
dade, a longo prazo, do Diktat desta espécie de “manual de instru¢do” - ndo Unico,
mas univoco e autofagicamente fechado sobre o0 modelo que para si mesmo criou
- que interessa ouvir diferentes vozes e provocar discussao.

Terceira pergunta: Manuais escolares, que futuro?

Nao se afigura facil adivinhar, ou sequer prever, em que sentido se dara a evolugao
da presenca e das modalidades de utilizacdo dos manuais na escola, visto que uma
transformacao de base nos pressupostos em que essa evolucdo ocorrerd impli-
caria alteragbes que concertassem os gestores institucionais dos programas e das
metas curriculares, as equipas que produzem, reveem e certificam os manuais esco-
lares e ainda as contribuicdes dos especialistas e de todos os que tém uma pala-
vra a dizer sobre o ensino do Portugués nas proprias escolas, nos centros de forma-
¢ao e nas universidades. A par da hipertrofia fisica e funcional do manual enquanto
conceito e enquanto objeto de que aqui se falou, é também visivel uma crescente
gadgetizacdo da sua materialidade, cada vez mais associada a componentes digi-
tais e de acesso em linha. Tudo indica, pois, que o futuro dos manuais avancara
por esse caminho, aproveitando o espirito do nosso tempo, a apeténcia das novas
geragdes para ambientes de aprendizagem dominados pela interatividade (cuja
presenca acritica e excessiva nas escolas comeca ja a dar os seus sinais, através de
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aulas em que, muitas vezes, a preferéncia pelo meio digital ndo assenta em conteu-
dos ou atividades de qualidade que justifiquem a sua escolha) e a disponibilizacao
de uma grande variedade de plataformas informaticas que ampliam, no espaco da
aula, o funcionamento ndo convencional do manual, que deixou de ser um objeto
confinado a leitura, registo e estudo de conteudos para se tornar na base para a apre-
sentacao, exploracgao, treino, enriquecimento e avaliacdo das aprendizagens, proce-
dendo, para isso, a uma concentracao centripeta de recursos no seu ambito.

Nao admira, por tudo isto, que alguma da mais recente legislacao relativa a manuais
escolares fomente esta via: a Lei n.° 72/17, de 16 de agosto, incide especificamente
sobre os esforcos a desenvolver institucionalmente tendo em vista a generalizacdo de
manuais escolares desmaterializados, ou seja, compostos, na sua totalidade ou quase,
por recursos em suporte digital. Esta lei define a dimensao técnica e formal desta solu-
¢ao, mas nao questiona nem descreve a valia, a utilidade e a legitimidade dos conteu-
dos cientificos e didaticos dos manuais como hoje os conhecemos, usamos e paga-
mos. Importaria talvez, antes de mais, equacionar e, de alguma forma, delimitar
conceptualmente a forma como esse admirdvel manual novo do futuro promovers,
para além de novas formas de acesso aos saberes escolares, uma maior qualidade na
aquisicao desses saberes. E, no caso especifico da disciplina de Portugués, a formacao
de cidadédos cada vez mais bem capacitados parafalar, ouvir, ler e escrever a sualingua.
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Introducao: objectivos e questdes conceptuais

Num encontro em que se reflecte sobre o estudo da literatura nos Ensinos
Basico e Secundario, decidiu a organizacdo do coléquio “Contra a literatura: pro-
gramas (e metas) na escola” consagrar uma sessdo ao papel que os manuais esco-
lares desempenham no trabalho de interpretacdo de obras literarias na aula de
Portugués. Nas metodologias de ensino dominantes da disciplina, o livro esco-
lar é ainda uma ferramenta central para o estudo da literatura, tendo em conta
que nele se reproduzem os textos literarios, se propdem caminhos de analise des-
ses textos e se sugerem formas de articulacao entre a “Educacao Literaria” e outros
dominios da disciplina de Portugués: Oralidade, Leitura, Escrita e Gramatica
(Buescu et al., 2014 e Buescu et al., 2015). No presente ensaio, proponho-me reflectir
sobre a presenca que 0s manuais de Portugués, sobretudo os do Ensino Secundario
(mas nao apenas estes), assumem no modo como se trabalha o texto de literatura,
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bem como sobre as abordagens que neles sdo seguidas na interpretacdo de obras
literarias. Comeco por dar conta de que sou professor de Portugués dos Ensinos
Bésico e Secundario e co-autor de seis manuais da disciplina’. Para a preparagao
deste ensaio, tiro partido das minhas reflexdes e da minha experiéncia de pro-
fessor e de autor a fim de falar do papel do livro escolar nas aulas de Portugués
com a dupla perspectiva de quem faz e usa estes recursos didacticos. Contudo,
assumo o compromisso de tratar o tema tdo imparcialmente quanto o possivel,
sem ter o objectivo de valorizar o meu trabalho, ainda que fundamentando, aqui
ou ali, as opgdes que tomei nos livros de que sou co-autor. No fundo, abrirei,
pelo menos em alguns momentos, a nossa oficina de trabalho (minha e da res-
tante equipa de autores e consultores) e darei conta de aspectos da producao dos
livros escolares que podem escapar ao olhar dos demais professores e estudio-
sos. Noutros momentos, defenderei as ideias que tenho sobre 0 modo como os
manuais podem estar ao servico do trabalho de interpretacao do texto literario.
Sempre que necessdrio, farei também alusao aos demais manuais escolares da dis-
ciplina de Portugués para caracterizar o panorama desta realidade editorial.

Antes de avancar, devo esclarecer uma questao prévia de indole conceptual e edi-
torial. A expressao “manuais escolares” acaba por ser hoje uma sinédoque que se
refere ao conjunto de materiais de ensino de cada disciplina a que as editoras esco-
lares atribuem a designacao mais abrangente de “projectos editoriais”?. Os compo-
nentes desses “projectos editoriais” — que sdo produzidos por uma equipa de auto-
res e mantém uma coeréncia organica e uma articulagdo entre si — variam de obra
para obra e de editora para editora. Diferem também consoante a disciplina e o
ano de escolaridade a que se destinam.

Estes projectos escolares disponibilizam recursos destinados aos alunos, mas
também materiais didacticos dirigidos aos professores e, ainda que as desig-
nacdes também variem, ha alguma uniformidade no tipo de instrumentos de

' Com Carlota Miranda e Patricia Nunes, preparei os manuais de Portugués do Projecto Desafios
(Ed. Santillana) para o Ensino Secundario. Com a segunda autora, elaborei mais recentemente, para a
mesma editora, os manuais Entre N6s e as Palavras, do 10.°, 11.2 e 12.° anos (Pinto / Nunes, 2015, 2016 e
2017).

2 Ao longo do meu texto, recorrerei também a expressées como “projectos didacticos” e “projectos
escolares” para me referir a este conjunto de recursos de ensino.
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ensino e aprendizagem apresentados pelas diferentes editoras para as varias discipli-
nas. Assim, no que diz respeito a disciplina de Portugués, juntamente com o manual
escolar — que continua a ser a peca central e a mais utilizada do conjunto — o estu-
dante tem (ou pode ter) a sua disposicdo materiais como o caderno de activida-
des, a antologia de textos complementares e o livro de preparacao de exames. Ja
para os docentes, elaboram-se o manual e o caderno de actividades (versdo do
professor), o livro de recursos do professor e uma pen com mais materiais em for-
mato digital. Para além destes recursos, as editoras disponibilizam nas suas plata-
formas on-line - a “Escola Virtual” do grupo Porto Editora, a “20 Aula Digital” da
Leya e a plataforma “Santillana” - instrumentos de ensino-aprendizagem multimé-
dia, como a versao digital do manual, actividades digitais, registos dudio e video,
fichas informativas, powerpoints com sistematizacées da matéria e outros materiais
de apoio, testes e fichas de trabalho, etc. Ou seja, a partir do manual escolar, que
num passado ndo muito longinquo era a Unica ferramenta de trabalho publicada
pelas editoras, cria-se toda uma pandplia de materiais para quem ensina e para
quem aprende. Importa referir desde ja que os componentes de cada um destes
projectos editoriais funcionam em rede — ou seja, em estreita articulacdo entre si ao
nivel dos temas, contelidos, estratégias e perspectivas de ensino — e tém como mais-
-valia o facto de oferecerem a professores e a alunos uma variedade de op¢bes de tra-
balho e uma bateria de actividades e de exercicios que multiplicam as possibilidades
de caminhos de ensino e de aprendizagem no ambito da disciplina de Portugués.

1. Factores que condicionam a preparacao de um “projecto editorial”

Feito este esclarecimento conceptual, que tem implicacdes para ideias relevantes
deste ensaio, avanco para a analise dos factores que intervém na preparacao de
um “projecto editorial”. O jogo de forcas em que uma obra desta natureza se vé
envolvida — as pressoes exercidas pelos certificadores, pelos professores, pela uni-
versidade, pelo mercado, pelas préprias editoras, etc. — acaba por influenciar a ela-
boracao do projecto e até, como irei demonstrar, a abordagem interpretativa que
se faz dos textos literarios. A este conjunto de factores nao pode a equipa de auto-
res ficar indiferente, tendo em conta que um projecto didactico foi feito para ser-
vir a comunidade escolar e que é um produto de mercado. Consequentemente
- e hd que ser transparente e honesto neste ponto —, estas condicionantes acabam
por se manifestar, em maior ou menor grau, na preparacao do manual e por deixar
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marca no produto final. Como demonstrarei adiante, esses factores ndo sao for-
¢osamente negativos e, em varios aspectos, ajudam (e muito) os autores no seu
trabalho e contribuem para que o projecto ganhe qualidade. Essa interaccdo de
forcas acaba por funcionar como um trabalho de equipa - por vezes silencioso,
outras vezes nao - entre os varios intervenientes do processo. Tratarei, pois, esta
questao realizando um exercicio de strip tease - strip tease intelectual -, pondo “a
nu” (i.e., partilhando com os colegas) a experiéncia que a minha colega Patricia
Nunes e eu (autores dos manuais) vivemos e os contributos de véria ordem que
temos recebido.

Um projecto didactico é, como vimos, um artefacto multifacetado quanto a sua
natureza e a sua funcdo. Para alunos e professores, constitui um conjunto de recur-
sos de ensino e de aprendizagem. Para o Ministério da Educacdo, trata-se de uma
obra certificada que operacionaliza o programa de uma disciplina. Para as edito-
ras, 0s manuais e os seus “periféricos” sdo, naturalmente, um produto de mercado.
S6 a partir destas constatagdes é possivel entrever o jogo de forcas que deter-
mina a preparagao de um projecto e que condiciona as opgdes que se tomam em
diferentes fases da sua elaboracdo. Atente-se na imagem 1, que torna ainda mais
complexo este grupo de factores que actuam em conjunto.

Como se observa neste esquema, um projecto didactico é um trabalho realizado
com a intervencao de varios agentes e factores, que estabelecem regras, monitori-
zam a elaboragdo da obra e/ou colaboram directamente na prepara¢ao do traba-
Iho. Daqui decorre que a liberdade de criagdo de um projecto editorial é grande,
mas nao é total... nunca poderia ser, nem nunca deveria ser.

Passo a analisar, nos tracos essenciais, a representacdo que construi no esquema
da imagem 1. A interpretacao que autores e consultores fazem dos programas e as
concepgoOes didacticas que tém acerca do ensino das matérias da disciplina impri-
mem uma identidade ao projecto e conferem-lhe a perspectiva metodoldgica
que a equipa advoga. As abordagens de ensino em que os autores acreditam estru-
turam o manual e os demais materiais do projecto, que, recorde-se, funcionam
em rede e sob a égide de ideias didacticas e pedagdgicas comuns e transversais.
As abordagens escolhidas para trabalhar os textos literarios sdo definidas por auto-
res e consultores e prevalecem, ainda que, num caso ou outro, sejam introduzidos
pequenissimos acertos sugeridos por outros intervenientes no processo.
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O PROJECTO DIDACTICO COMO CAMPO DE FORCAS
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Imagem 1

Claro esta que, quando a equipa de autores, aconselhada pelos consultores, pre-
para um projecto escolar, guia-se pelo Programa da disciplina e por outros referen-
ciais que determinam os objectivos, os conteldos e as metas curriculares a traba-
Ihar nas aulas. As Aprendizagens Essenciais sao o referencial que mais recentemente
veio determinar os contelddos e as abordagens para as disciplinas dos Ensinos
Basico e Secunddrio. No entanto, este documento reporta-se aos Programas de
Portugués para os Ensinos Basico e Secundario (Buescu et al., 2014; Buescu et
al., 2015), que apontam caminhos e marcam as etapas a cumprir. No entanto, os
referenciais deixam, sabiamente, campo aberto para os professores e os autores de
projectos escolares seguirem as metodologias que lhes parecem as mais adequa-
das para se cumprirem 0s objectivos e as metas da disciplina®.

* O Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Secunddrio em vigor dedica quatro
paginas ao capitulo “Metodologia” (Buescu et al., 2014: 33-36), sendo que apenas em uma delas se
tecem consideragoes sobre esta questdo. Desta forma, deixa espago para as escolhas e as opgoes de
ensino dos docentes. Ainda assim, vao-se semeando pelas demais paginas deste documento orientador
indicacbes e propostas metodoldgicas; ou seja, avancam-se propostas, mas ndo se coarctam outras
opcoes didacticas.
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Por outro lado, a investigacdo académica mais recente, que aporta novos
conhecimentos e perspectivas de dreas como os Estudos Literarios, a Critica
Textual, a Linguistica, a Didactica e a Histéria, deixa inevitavelmente marca no
modo como os conteudos da disciplina sdo abordados. Um livro escolar traz aos
alunos conhecimentos sobre matérias que foram trabalhados por estudiosos,
cientistas e investigadores de diversas disciplinas e ciéncias. Ora, o estado da
arte dessas disciplinas sobre os saberes em causa oferece informacao acerca das
matérias e das abordagens a seguir. Por outro lado, também condiciona o traba-
Iho dos autores, logo na medida em que, em ciéncias humanas e sociais, encon-
tramos diferentes perspectivas e interpretacbes para um mesmo con-
teudo e para a forma como ele pode ser didacticamente tratado. Tal é o que sucede
comaabordageminterpretativadostextosliterarios.Aossaberesconsagradosjuntam-
-se — por vezes de forma conflituante - novas descobertas, perspectivas e/ou abor-
dagens. Esta questao é de grande importancia quando nos recordamos de que
0s manuais de Portugués sdo certificados por instituicdes do Ensino Superior, que
avaliam o texto e o rigor dos conhecimentos que eles transmitem e fazem propos-
tas sobre algumas opg¢des tomadas pelos autores.

Ora, jd quase no final da cadeia de producdo do projecto editorial encontra-se
uma equipa certificadora, associada a uma instituicdao do ensino superior, que
afere a qualidade do manual - apenas do manual - e ajuda a afina-lo, com pro-
postas de melhoramento®. Contudo, no didlogo entre equipas de certificacao e de
autores/consultores — didlogo que se processa através de trés relatérios da equipa
de certificacdo e de respostas dos autores e consultores a esses relatérios —, as indi-
cacoes dadas (sobretudo as que tém caracter vinculativo) vao alterando pontual-
mente o manual, ainda que de uma forma que ndo o descaracteriza. Pelo menos,
essa foi a nossa experiéncia. As indicacdes emitidas pela equipa de certificacdo
podem fazer sentir-se ao nivel das imagens, dos textos escolhidos, dos exemplos
dados, da informacao apresentada, etc. E, apesar de cirurgicas, ndo deixam de trazer
ocasionalmente algum desconsolo aos autores, que véem recusadas algumas das

* Na minha avaliacao global do processo de certificacdo dos manuais Entre N6s a e as Palavras do 10.°,
11.2e 12.° anos, a experiéncia revelou-se muitissimo util e produtiva, tendo em conta que as propostas
da equipa certificadora nos ajudaram a burilar alguns pontos que estavam menos polidos e a enriquecer
o livro. E mesmo em quase todos os pontos em que a equipa de autores e consultores e o grupo de
certificadores discordavam foi possivel encontrar solugdes de compromisso para estas diferencas.
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suas opc¢des conscientemente tomadas®. Mais ainda, é inevitavel que, quando os
autores produzem conteuldos para o projecto didactico, e quando os consultores
os aconselham, comecem a prever algumas reaccdes e comentdrios que a equipa
de certificacdo podera vir a manifestar. Esta antecipacao das observacdes da equipa
que aferird a qualidade do projecto - e que tem naturalmente as suas idiossincra-
sias e as suas perspectivas sobre o estudo da literatura e da lingua portuguesas -
acaba por desencadear nos autores um efeito de autocensura prévia nas escolhas
que fazem (de actividades, textos, imagens, etc.) e de escrutinio rigoroso das op¢oes
que tomam. Com todas estas forcas em (inter)accao, os autores sentem que pisam
um terreno instavel e receiam que algum do terreno mais mole — algum texto esco-
Ihido, alguma actividade proposta, alguma imagem, etc. — venha a converter-se
mais tarde num pantano que atasque aquele ponto concreto do livro.

Ainda assim, o maior condicionamento que intervém na producdo das activida-
des e do tratamento dos conteldos programaticos de um projecto editorial é exer-
cido, involuntaria e silenciosamente, pelos destinatarios directos dos livros, ou
seja, pelos professores e alunos. E natural que assim seja, pois a eles se dirige o tra-
balho. E digo involuntaria e silenciosamente porque docentes e estudantes ndo
se pronunciam enquanto um projecto escolar esta a ser preparado. Apesar de os
autores terem ideias e convicgdes sobre os instrumentos de ensino e aprendiza-
gem que estdo a produzir, em momento algum se esquecem de que estes mate-
riais tém de servir bem quem os vai usar e tém de agradar a alunos e a professores.
Porém, enquanto uma equipa de autores prepara um projecto editorial, ndo pode
saber se certos textos, exercicios e actividades vao receber a aceitacdo de estudan-
tes e docentes e se estes os verdo como os mais adequados para trabalhar os con-
teudos da disciplina. E um manual é preparado para ser bem aceite e para ser util
aos seus destinatarios. Tal significa que o processo de preparacdo de um projecto
escolar passa, de alguma maneira, por um conjunto de “actos divinatérios” em que
os autores procuram — com base em reac¢des anteriores e na auscultacdo de cole-
gas e de alunos - prever que opcdes serao mais bem recebidas e vistas como as

® Recordarei aqui apenas o caso em que a equipa que certificou o manual Entre N6s e as Palavras,
11.° ano nos indicou (vinculativamente) que deviamos substituir uma lindissima pintura de Paolo
Uccello, com admiraveis cavalos, por uma fotografia de um exemplar de raga lusitana, tendo em conta
que o cavalo referido no texto era de estirpe nacional. A ideia era esta: ndo deviamos representar o
equideo patrio com uma pintura de um animal italiano! (Cf. Pinto / Nunes, 2016: 231).
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mais adequadas. Esse condicionamento das opc¢des manifesta-se em diferentes
sec¢oes do manual e vai desde as imagens seleccionadas e o grafismo das paginas
até aos textos escolhidos, as actividades e as fichas de avaliacdo apresentadas.

E aqui entram os dois Ultimos factores daimagem 1: 0 mercado e a editora que enco-
menda e publica o projecto. Enquanto produto comercial, um projecto editorial faz-
-se para ser vendido. Enquanto criadores, os autores gostariam de ignorar essa
dimensao do processo, na medida em que desejariam ter mais liberdade para
criar sem se preocuparem com vendas ou percentagens de mercado. No entanto,
como bem nos recordou o Director-Geral da editora com a qual colaboramos, se
um projecto didactico ndo for bem sucedido comercialmente é porque nao serve
bem os seus destinatarios; ou seja, um manual que tenha aceitacao significa que
os docentes sentem que este Ilhes permitira desempenhar com mais eficacia o seu
papel e serd um livro indicado para os alunos trabalharem os diferentes dominios
da disciplina®. Consequentemente, para os autores de um projecto escolar, criar
actividades com a ideia de fazer um livio com boa aceitacdo de mercado é siné-
nimo de fazer um projecto que sirva bem professores e alunos, pelo menos aque-
les que se identificam com o manual. Bem gostariam os autores que os materiais
que eles produzem representassem plena e incondicionalmente as suas ideias
sobre o ensino da disciplina. Mas esse acto solipsista e cego, que ignorasse o publi-
co-alvo do trabalho, representaria o falhanco didactico do projecto’. E certo que um
projecto editorial nunca deixa de representar a perspectiva didactica que a equipa
de autores tem sobre a disciplina e os seus conteddos. No entanto, esta tem de

¢ Nao serei ingénuo a ponto de ignorar que outros critérios existem na escolha de um projecto
editorial e que o mercado dos manuais escolares é muito competitivo devido aos elevados montantes
que movimenta.

7 Doualguns exemplos. Apesar de termos recebido da equipa certificadora elogios muito encorajadores
sobre a qualidade do manual Entre Nés e as Palavras do 10.° ano, alguns professores sentiram que o livro
tinha “demasiado texto’, por conter seccdes de sistematizacdo de conhecimentos textualizadas (e ndo
em esquemas superficiais) ou por incluirmos capitulos integrais de obras literérias (da Crénica de D. JoGo
I ou da narrativa “As Terriveis aventuras de Jorge Albuquerque Coelho’, da Histdria Trdgico-Maritima), em
lugar de servirmos as obras “fatiadas’, ou seja, em excertos e com cortes. Decidimos entdo, no manual
Entre N6s e as Palavras do 11.° ano, alterar a forma de sistematizar a matéria sem perder a informagao
que disponibilizdvamos ao aluno: no manual optdamos por esquemas e guides (em lugar de textualizar
os conhecimentos) e deixdmos exposi¢cdes mais alargadas para um Caderno de Sistematizacdo de
Conhecimentos. Por outro lado, dando resposta a observagoes de professores, construimos roteiros de
interpretacao um pouco mais curtos... embora ndo muito mais curtos.



CONTRA A LITERATURA — PROGRAMAS (E METAS) NA ESCOLA

fazer alguns compromissos com o que cré serem as ideias dominantes, os gos-
tos e a realidade dos destinatarios directos da obra. Esses compromissos acabam
por ser saudaveis e necessarios.

2. Um manual escolar é um livro de instrugées?

Sendo os professores e os alunos os destinatarios directos dos manuais e dos
demais componentes dos projectos didacticos, importa reflectir acerca do papel
que estes instrumentos de ensino e de aprendizagem desempenham no estudo
da literatura. A organizacao do Encontro “Contra a Literatura” langou aos interve-
nientes, em jeito de desafio, a questdo que serve de titulo a segunda parte deste
texto: um manual escolar é um livro de instrucdes? Para o que aqui importa, refor-
mulo a questao: um manual escolar é um livro de instru¢des para o trabalho do
professor e do aluno no estudo da literatura?

Para responder, comeco por tecer consideracdes avulsas e despretensiosas
sobre o que é “estudar” e, sobretudo, “ensinar” literatura. E uma ideia comum-
mente aceite o facto de a literatura nao se “ensinar’, se assumirmos que ensi-
nar é a pratica de transmitir um conjunto de conhecimentos a alguém.
Assim, a literatura nao se ensina da forma que se ensina a Histoéria, a Matematica
ou mesmo a Gramatica. E certo que o professor de Portugués da aos alunos infor-
macgoes sobre conceitos literarios, transmite conhecimentos sobre o contexto
histérico-social em que uma obra foi escrita e mobiliza conceitos culturais e artis-
ticos na andlise de um texto. Mas uma obra literaria ndo é uma matéria que se
aprende no sentido de, simplesmente, adquirir um conjunto de informacgoes.
Estudar literatura passa fundamentalmente por treinar o estudante na interpre-
tacdo de textos literdrios, ou seja, por prepara-lo para, autonomamente, construir
sentidos autorizados pelo texto, reflectir sobre eles e avalia-los. Claro esta que,
para o estudante estar mais capacitado para desenvolver esse trabalho, o pro-
fessor fornece-lhe conhecimentos culturais, histéricos, literarios e linguisticos.
Além disso, estudar textos literarios significa também levar o aluno a desen-
volver a dimensao estética, a consolidar valores civicos e humanos, a dominar
melhor a sua lingua materna e a conhecer um patriménio cultural nacional e mun-
dial. Por estas razoes me parece que foi uma ideia feliz atribuir a este dominio da
disciplina de Portugués a designacdo “Educacéo Literaria".
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De que forma deve, entdo, um docente trabalhar umaobra literaria com os seus alunos?
Centralmente, estudar literatura é acompanhar o estudante na andlise de textos e na
construcao de linhas de significado (validas) desses textos. Neste sentido, é legitimo
perguntar se um manual escolar — pensemos agora sobretudo na ferramenta central
do projecto didactico — é um livro de instru¢des. Com esta pergunta pretende saber-
-se se, para professores e para alunos, um livro escolar de Portugués é um receituario
de actividades, de exercicios e de saberes impostos, que determinam, de um modo
prescritivo, uma forma de analisar e interpretar os textos literarios.

E certo que os manuais de Portugués do Terceiro Ciclo do Ensino Basico e do Ensino
Secundario® que existem no mercado apresentam textos literarios acompanhados por
roteiros com questdes de interpretacdo que tém por objectivo ajudar os alunos a ana-
lisar a obra literaria. Para além disso, regra geral, esses roteiros propdem ao aluno cami-
nhos para entrar no texto (seccao “Antes de ler” ou “Motivacao”), para o explorar litera-
riamente e para articular o trabalho da Educacéo Literdria com o de outros dominios:
Gramatica, Leitura, Oralidade e Escrita. A metafora do “livro de instrucdes” — metafora
usada em jeito de picardia e com uma pitada de sarcasmo — sugere que a abordagem
dotexto literdrio que os autores de manuais propdem tem um cunho prescritivo e con-
diciona o aluno na sua leitura do texto. Como resultado, o estudante que respondesse
“correctamente” as questdes do guido estaria a seguir forcosamente o Unico caminho
de andlise determinado pelo questiondrio e chegaria a uma linha de interpretacéo (a
uma Unica) pensada pelos autores do manual. Neste contexto, o aluno nao produziria
uma linha de leitura pessoal que concretizasse uma das multiplas linhas de interpre-
tacdo validadas pela obra literdria. A ser assim, o guido de andlise seria constituido
por um conjunto de perguntas e ganharia contornos de um peddy paper, que con-
duziria o leitor por caminhos pré-estabelecidos, que determinaria as paragens de lei-
tura programadas e que levaria todos os leitores ao mesmo ponto de chegada. Como
procuro demonstrar adiante, ndo sao claramente esses os objectivos dos roteiros de
exploracao de texto de um manual de Portugués.

Vejamos agora a questdao do ponto de vista do professor. Se o manual escolar e os
demais instrumentos de um projecto editorial funcionassem como um manual de

¢ Centro-me nestes dois niveis de ensino, pois creio que é aqui que se sente mais o tratamento de um
texto literario como obra literaria.
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instrucoes, tal significaria que esses recursos didacticos apresentariam receitas de
como dar uma aula de literatura, explorar um texto ou trabalhar de forma articu-
lada o texto literario e os demais dominios do programa. E certo que encontramos
esse tipo de actividades nas paginas de papel e nas paginas virtuais de um projecto
editorial; mas nao com o caracter prescritivo que esta no espirito de um livro de
instrucdes ou de um receitudrio. Se assim fosse, o livro determinaria um caminho
didactico que ganharia a forma de uma alameda de sentido Unico, que o docente
percorreria do inicio ao fim, sem saltar etapas nem receber sugestdes de vias alter-
nativas. Além disso, os dominios do Portugués nao sao electrodomésticos que se
pdéem a “funcionar” através de uma sequéncia pré-definida de passos. Porque os
recursos de um projecto escolar ndo sao um repositério de varias propostas de
sequéncias de ensino - frequentemente concorrentes — e porque ndo exigem
nenhuma obrigatoriedade na abordagem escolhida ou no modo como sdo usados,
nao funcionam nem podem ser vistos como livros de instrugdes.

A diferenca é, essencialmente, esta: os recursos de um projecto didactico -manual,
livro de actividades, fichas de trabalho digitais, etc. — apresentam sugestdes de
actividades e de abordagem dos conteldos. E essas propostas de trabalho de
interpretacao literaria, de articulacdo entre Educacdo Literaria e outros dominios
sdao apenas isso mesmo, propostas! Trata-se de ideias didacticas que os docentes
podem (ou ndo) por em pratica com os seus alunos ou que os estudantes podem
seguir no seu trabalho individual. Para os professores, os diferentes componentes
de um projecto editorial, que funcionam em articulagao estreita e organica, ofere-
cem textos literarios e nao literdrios para trabalhar a Educacao Literaria e a Leitura
nas aulas, sugerem portas de entrada no texto (seccdo “Antes de ler”), avancam
percursos de andlise de uma obra e apresentam actividades de articulagdo entre os
varios dominios. Um projecto editorial contém, assim, um manancial de textos, de
imagens, de esquemas didacticos, de actividades e de exercicios para o professor
ter um conjunto de opgdes e para poder desempenhar de forma mais eficaz o seu
trabalho. No fundo, trata-se de sugerir ideias de ensino que poderao ser ou ndo ser
usadas por docentes e discentes. Umas sé-lo-ao; outras néo.

Recorri na abertura deste ensaio ao titulo de um conto de Jorge Luis Borges para
ilustrar a minha ideia sobre a forma como o conjunto de materiais de um projecto
didactico funciona para o professor, mas também para os alunos. Uma aula (ou uma
sequéncia didactica) é uma deambulacdo no tempo em que se péem em pratica
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actividades de ensino estruturadas de forma a trabalhar matérias e a cumprir objec-
tivos didacticos e pedagdgicos — é muito mais que isso, bem sei, mas a imagem
serve 0 meu argumento. O docente tem varias opgdes na planificacao do seu tra-
jecto, e optar por umas implica prescindir de outras: e é bom que ndo sinta a angus-
tia do “caminho nédo escolhido’, como Robert Frost esbo¢a no seu famoso poema
“The road not taken”.

E isso que as varias actividades de um projecto editorial, que, em muitos casos,
sdo concorrenciais entre si, permitem fazer. Se representarmos espacialmente esta
ideia, o trabalho de preparar (e leccionar) uma aula, ou a exploracao de um texto
literario, pode descrever-se como um percurso pelo “jardim dos caminhos que se
bifurcam” Creio que a aproximacgdo ao conto de Jorge Luis Borges é pertinente,
tendo em conta que o jardim desta narrativa era um repositério de saber e que
assim representava a ideia de que conhecer (aprender) é uma atividade que implica
fazer escolhas. Atentemos no seguinte excerto da narrativa:

La tarde era intima, infinita. EIl camino bajaba y se bifurcaba, entre las ya
confusas praderas. [...] EIl hiumedo sendero zigzagueaba como los de mi
infancia. Llegamos a una biblioteca de libros orientales y occidentales.
(Borges, 1966: 100-101) [A tarde era intima, infinita. O caminho descia e bifur-
cava-se, por entre os prados ja confusos [...] O himido caminho zigueza-
gueava como os da minha infancia. Chegdmos a uma biblioteca de livros
orientais e ocidentais. (Borges, 1998: 493-494)]

A imagem do jardim dos caminhos que se bifurcam representa aqui as op¢des que
temos perante um desafio ou a um problema. Aplico-a ao ensino — e ao caso dos
projectos escolares —, tendo também em conta que esta metafora se estende, no
conto de Borges, a nocdo de saber e a forma de o obter. Assim, de forma anéloga,
concebo um projecto didactico como um jardim de caminhos que se bifurcam, no
sentido em que os recursos que se disponibilizam sdo op¢des oferecidas a profes-
sores e a alunos, opg¢des (de ensino ou aprendizagem) que eles podem aceitar ou
nao. Ou seja, trata-se de diferentes sendeiros que se podem seguir e que corres-
pondem as varias propostas de trabalho para os diferentes dominios e conteudos
da disciplina. Isto porque diferentes turmas e diferentes alunos requerem diferen-
tes tipos de actividades, de exercicios, de fichas de trabalho e diferentes textos,
pelos seus interesses pessoais, pelo conteudo especifico que precisam de trabalhar
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ou pelas dificuldades particulares que revelam. As turmas e os alunos tém identi-
dade e, mais ainda, tém necessidades diferentes. Compete ao projecto didactico
dar respostas as diferentes solicitacdes e as especificidades dos diferentes grupos
de destinatarios directos. Assim sendo, nada num projecto escolar funciona como
um livro de instrucdes, nem para o aluno nem para o professor. E, se um projecto
didactico oferece multiplas possibilidades de trabalho — em que umas serdo postas
em pratica, outras ndo - revela-se impossivel, ao longo de um ano lectivo, abracar
todas as propostas de trabalho.

Cesso aqui a analise da metafora dos caminhos que se bifurcam para ilustrar o tipo
de utilizacdo que se pode fazer com um projecto didactico. De uma outra pers-
pectiva, a imagem da constelacdo pode ser também convocada para demonstrar
como os diferentes componentes de um projecto didactico se articulam entre
si e que hd uma complementaridade e uma inter-relagao na abordagem didactica
entre o manual, o caderno de actividades, o livro de preparacdo para exames, 0s
materiais do professor e outras ferramentas. Nao é apenas um fio condutor didac-
tico que associa esses instrumentos, é também o espirito e a filosofia que pre-
side a todo um projecto didactico. A ideia concretiza-se também, como veremos
de seguida, na proposta de abordagem dos textos literarios.

3. Texto literario e interpretacao

Creio ter demonstrado no ponto anterior que um projecto diddactico funciona
em légica de constelacdo, pela forma como se articulam os materiais que o com-
poem e também como uma rede de caminhos, por permitir a professores e alunos
escolherem diferentes sendeiros, que correspondem as inumeras possibilidades
de trabalho que se oferecem. Da mesma forma que, pelo que acabei de expor, ndo
subscrevo que a metafora do livro de instrugées defina a natureza de um projecto
editorial, também néo creio que a metafora se aplique a forma como um manual
escolar trabalha a interpretacao de um texto literario.

Assim, neste terceiro ponto, darei conta de abordagens do texto literario que sao
postas em pratica em manuais de Portugués e nos demais recursos de um projecto
didactico. (Centrar-me-ei aqui em projectos de Portugués do Ensino Secundario.)
Como argumentarei, creio que esses caminhos de exploracao literaria permitirao
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ao aluno (e ajuda-lo-ao a) concretizar a sua interpretacdo (valida) do texto. Claro
estd que as propostas que aqui advogo foram as seguidas nos manuais Entre
N6s e as Palavras para os 10.°, 11.2 e 12.° anos (Pinto/Nunes, 2015, 2016 e 2017).
Fundamentarei a ideia de que, nas abordagens interpretativas que avanca-
mos, o professor escolhe o seu percurso de trabalho e o aluno encontra espago
para construir sentidos préprios, autorizados, da obra.

No entanto, antes ainda de chegar a questdes de hermenéutica, serd importante
sublinhar que, no plano do trabalho de Educacao Literaria, os projectos editoriais
comecam por servir professores e alunos ao reunirem os textos literarios indica-
dos nos programas da disciplina de Portugués e outros que nao se encontram nos
referenciais. De facto, para além dos textos que constam no manual, os cadernos
de actividades, os dossiés com materiais para o professor, os recursos digitais (etc.)
disponibilizam a docentes e estudantes outros textos que ndo os que se encon-
tram no livro escolar. Na verdade, os projectos editoriais acabam por conter uma
-, na medida em que ofe-
recem edicdes fiaveis dos textos literarios designados pelo programa e comple-

Ill

pequena antologia literdria - uma “antologia essencia

mentam esse conjunto com textos suplementares, para os professores e os alunos
poderem trabalhar varias das op¢des avancadas nos referenciais... e até para irem
mais além. E certo que a Internet contém varias “antologias literarias”; no entanto,
salvo raras excepgdes, essas “antologias” ndo primam pelo rigor editorial. Em con-
trapartida, a qualidade pedida aos manuais escolares hoje em circulagao - exigida
pelo processo de certificacdao e pelo mercado — determina que se apresente uma
fixacdo criteriosa dos textos, assente em boas edicdes, e que estes sejam acompa-
nhados por boas notas explicativas. Nessa medida, os textos que encontramos nos
projectos escolares apresentam o rigor e as mais-valias que ndo encontramos em
muitos livros ndo escolares.

Atentemos agora nas orientagdes que se podem seguir no trabalho de interpreta-
¢ao textual. Regra geral, e como antes vimos, os manuais de Portugués do Ensino
Secundario preparam a entrada do aluno no texto. Estas actividades — que sdo apre-
sentadas em sec¢des com titulos como “Antes de ler’, “Motivacao” ou “Actividade
de Pré-Leitura” — tém certamente um caracter facultativo. Os objectivos destes
momentos introdutdérios sdo varios: motivar o aluno para a leitura do texto, partilhar
informacado histdrica, cultural ou literdria relativa ao texto, decifrar o significado de
termos que os alunos possam nao conhecer, entre outros. E comum encontrarmos
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actividades nas quais, para cumprir os objectivos que enunciei, se pede aos estu-
dantes para descreverem e interpretarem uma pintura reproduzida no manual,
que se pode relacionar com o texto. Noutros casos, o aluno aproxima-se do texto,
dando a sua opinido sobre uma questao nele tratada ou partilhando uma expe-
riéncia pessoal que viveu. Estas sugestdes de modos de abordar o texto sao impor-
tantissimas para o estudante se preparar para penetrar num territdrio estrangeiro
como é, naquele momento, o de um texto literario que ele ndo conhece, e para ai
chegar motivado e com curiosidade. As actividades de preparagao para a leitura do
texto sdo tdo relevantes que um livro de trabalho de interpretacao da poesia como
Paths into Poetry (Collie / Porter, 1991) investia extensivamente nestes momentos
de pré-leitura enquanto estratégia para quebrar as resisténcias que o estudante
pudesse ter em relacdo ao poema e para criar nele empatia pelo tema e pela com-
posicao que ia ser analisada.

O momento seguinte, o da leitura do texto, é de extrema importancia. Alguns
manuais, reconhecendo essa relevancia, propdéem formas de a empreender. Como
as metas curriculares dos programas sugerem, a leitura expressiva (em voz alta, por-
tanto) é fundamental para cativar o aluno e para o conduzir a compreenséo e inter-
pretacao do texto: atente-se nas seguintes metas curriculares: EL10:14.1; EL11:14.1;
EL12:14.1 (Buescu et al., 2014: 47,51 e 55). Devem privilegiar-se a leitura preparada
em casa peloaluno e aleiturafeita pelo préprio docente. Ler o texto e ouvi-lo sdo for-
mas de |he dar vida e de seduzir os alunos para o encanto das palavras. O momento
requer a atencdo maxima de todos e um certo grau de teatralidade e, em alguns
casos, alguma encenacao. A partir dai, a criatividade do professor e o tipo de texto
convidarao a diferentes formas de leitura: repartida por varios alunos ou encenada
(por exemplo, no texto dramatico), em coro, acompanhada por musica de fundo,
gravada previamente, etc. Vejam-se as sugestdes avancadas no livro Words Large as
Apples (Hayhoe / Parker, 1988).

3.1. 0 trabalho de interpretacdo de texto

O trabalho de interpretacao do texto literdrio pode ser empreendido através de
diferentes tipos de actividades e de exercicios. A Didactica da Literatura tem conhe-
cido um franco desenvolvimento nas Ultimas décadas e tem recorrido a Teoria da
Literatura e aos Estudos Literarios para desenvolver ideias para a abordagem do
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texto literdrio em contexto escolar. Ha actividades que claramente ajudam o estu-
dante a organizar a informacao e a dar sentido aos elementos da obra. Entre elas
contam-se a elaboracao de esquemas com a relacdo entre as personagens ou com
0s acontecimentos de uma narrativa, a resposta a questoes de escolha multipla
sobre o texto, o exercicio de completacdo de um paragrafo lacunar com um suma-
rio de uma obra (cf. Collie / Slater, 1995), entre outros.

E certo que estas actividades sio Uteis e necessarias para o aluno conferir uma orga-
nizagao ao texto e para estruturar a informagao; mas sao insuficientes enquanto ana-
lise literaria porque incidem sobre um nivel epidérmico, superficial da obra, ou seja,
localizam-se sobretudo ao nivel da compreensao quase meramente factual do texto.
Procuram projectar luz sobre aspectos de cariz mais informativo do texto e ndo mer-
gulham para zonas mais profundas de forma a chegar aos significados mais intimos,
as aporias e aos “mecanismos” da obra. (Por esse motivo, as actividades ludicas de tra-
balho das obras literarias parecem ficar sempre muito aquém do desejado e sabem
sempre a pouco.) Para o aluno construir linhas de sentido sobre uma obra literariae a
sua dimensao estética terd de ir para 14 das actividades de compreensao e de orga-
nizacdo da informacao. E necessario que faca associacdes mais fundas, que articule
varios dos seus dominios e que fundamente os sentidos que construiu.

Nessa medida, o ensaio ou o pequeno texto expositivo orientado (com linhas de
leitura propostas pelo professor) e o roteiro de questdes permitem ao aluno tanto
aprofundar sentidos e intuicdes como sistematizar as linhas de significado que vai
construindo. Tanto quanto o possivel, orientam-no de forma a chegar a sentidos
mais intimos da obra. Se o ensaio sobre o texto literario ndo esta previsto nos con-
teudos e nas metas curriculares do Programa de Portugués do Secunddrio, o pequeno
texto expositivo esta. No 10.2 e no 11.2 anos, ele é orientado por tépicos de escrita
(metas curriculares EL11:15.1 e EL12:15.5), mas no 12.° ano ja ndo (EL12: 15.5) —
ou seja, no ano terminal deve ser o aluno a fazer um plano do breve texto que
vai escrever.

Os manuais de Portugués para o Ensino Secundario que estdo no mercado tém
também apostado no trabalho de andlise e construcdo de sentidos através de
roteiros de questdes (mas ndo apenas neles). A imagem do “roteiro” para desig-
nar uma sequéncia de perguntas é feliz na medida em que transmite a ideia de
que o aluno vai seguir um caminho que corresponde ao percurso de interpretacao.
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No ponto de partida, o estudante recebe um desafio (em forma de questao) e, de
item em item, de pista em pista, vai estruturando linhas de sentido e, idealmente,
uma leitura global do texto em que se apoia em aspectos particulares e lhes con-
fere significados: o desenvolvimento das ideias, o uso de simbolos, o comentério da
utilizacao de recursos expressivos, etc. Um roteiro de interpretacao serve, portanto,
para ajudar um aluno na leitura de um texto e ndo para testar a sua compreensao
do texto. A ideia de testar a compreensao-interpretacao deve estar presente numa
prova de avaliagao (um exame, uma ficha sumativa); mas nao deve constituir o espi-
rito de um roteiro de leitura. Consequentemente, este ndo é um questionario com
perguntas para as quais ha respostas Unicas ou respostas fechadas.

Num passado ainda recente, este tipo de roteiros de leitura tinha como concorren-
tes guides mais simples que se reduziam a um breve conjunto de “linhas de leitura’,
gue eram topicos com aspectos a analisar; no entanto, esses tépicos nao eram for-
mulados em jeito de questao®. Foi esta uma pratica costumeira em manuais escola-
res e em obras literdrias que continham propostas de abordagem didactica. A ideia
era positiva, mas o estudante menos experiente em exercicios de hermenéutica
literdria ndo conseguia levar muito longe a construcdo de uma leitura pessoal de
um texto a partir daquele magro conjunto de tépicos de andlise.

Os roteiros de interpretacdo que podemos encontrar nos manuais de Portugués
apostam (ou deviam apostar) num conjunto de questdes que conduzam o aluno
na interpretacdo. Falarei da experiéncia da equipa de autores do manual Entre
NGs e as Palavras e da orientacdo que seguimos no nosso trabalho. Para o profes-
sor, os roteiros de leitura sdo conjuntos de itens que propéem um percurso de
andlise e interpretacdo dos textos; para os alunos, sao uma sequéncia de ques-
tées que Ihes permitem conduzir um trabalho auténomo com base em pistas
que os auxiliam a construir linhas de sentido validas para os textos. As questdes
seguem uma ordem pré-estabelecida (mas que pode ser alterada) e servem de
orientacdo ao aluno. Ha ainda que ter em conta que os roteiros que delinedmos
nos manuais Entre NGs e as Palavras apresentam uma base de trabalho e tém um

2 Por exemplo, propunha-se ao aluno que redigisse uma andlise de um texto tendo em conta aspectos
como o tema, o desenvolvimento das ideias, a relacdo entre as personagens, os principais recursos
expressivos usados, etc.
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nimero necessariamente limitado de questdes. A nossa ideia foi que essa base
pudesse valer por si s6 ou que pudesse ser o ponto de partida de um didlogo entre
docente e estudante, em que o primeiro complementard os itens apresentados
com outras perguntas que coloque a turma.

Uma outra caracteristica de um bom roteiro de interpretacao deve ser a sabia rela-
cdo e a sequéncia ponderada entre as questdes colocadas. Pretendo com isto dizer
que os itens estabelecem uma associacao implicita entre si e se associam na linha
que pretendem tracar na orientacao da leitura do aluno. Assim, um bom roteiro
nao terd questdes desfasadas e desarticuladas, mas sim um direccionamento
conjunto, que aponte num sé sentido. Note-se que orientar a leitura ndo signi-
fica condicionar a leitura. Significa, sim, iluminar aspectos do texto a que o aluno
deve dar atencao: o tema, o significado de uma parte, o sentido de um aconte-
cimento, a relagdo entre um lugar e quem o frequenta, o uso expressivo de uma
forma lexical, etc.

Assim sendo, o roteiro de interpretacao visa propor ao professor e ao aluno uma
sugestao de caminho de leitura do texto. O docente sabera trilhar o seu percurso
de trabalho de andlise com os seus alunos. Mas encontra ali uma rota possivel e pis-
tas de leitura, algumas das quais podiam nem Ihe ocorrer. J& para o aluno, o guiao
de leitura funciona como uma proposta de trabalho interpretativo que ele pode
empreender por si, com ou sem o auxilio do professor.

Os referenciais da disciplina de Portugués publicados pelo Ministério de Educacao -
sobretudo o Programa e Metas Curriculares e, mais recentemente, as Aprendizagens
Essenciais - fixam objectivos e contetidos, mas langam também propostas metodo-
Iégicas para a analise de um texto literdrio. Transcrevo aqui as Metas da Educacao
Literaria do 12.° ano, do Programa de Portugués (Buescu et al., 2014: 55-56), por dis-
criminarem melhor o tipo de operagdes que o aluno deve realizar na interpretacao
de um texto de literatura:

14. Ler e interpretar textos literarios.
1. Ler expressivamente em voz alta textos literdrios, apds preparacao
da leitura.
2. Lertextos literdrios portugueses do século XX, de diferentes géneros.
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3. Identificar temas, ideias principais, pontos de vista e universos de refe-
réncia, justificando.

Fazer inferéncias, fundamentando.

Analisar o ponto de vista das diferentes personagens.

Explicitar a forma como o texto estd estruturado.

Estabelecer relagdes de sentido entre situacdes ou episddios.

®© N o ok

Mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre as caracteristicas dos tex-

tos poéticos e narrativos.

9. Identificar e explicitar o valor dos recursos expressivos mencionados
no Programa.

10. Reconhecer e caracterizar textos quanto ao género literario: o conto.

15. Apreciar textos literarios.

1. Reconhecer valores culturais, éticos e estéticos manifestados nos textos.

2. Valorizar uma obra enquanto objeto simbélico, no plano do imaginario
individual e coletivo.

3. Expressar pontos de vista suscitados pelos textos lidos, fundamentando.
Fazer apresentacdes orais (5 a 7 minutos) sobre obras, partes de obras ou
topicos do Programa.

5. Escrever exposicdes (entre 130 e 170 palavras) sobre temas respeitantes
as obras estudadas, de acordo com um plano previamente elaborado
pelo aluno.

6. Leruma ou duas obras do Projeto de Leitura relacionando-a(s) com con-
teudos programaticos de diferentes dominios.

7. Analisarrecriacdes de obras literdrias do Programa, com recurso a diferen-
tes linguagens (por exemplo, musica, teatro, cinema, adaptacdes a séries
deTV), estabelecendo comparacdes pertinentes.

16. Situar obras literarias em funcao de grandes marcos historicos e culturais.
1. Reconhecer a contextualizacdo histdrico-literaria nos casos previstos
no Programa.
2. Comparar temas, ideias e valores expressos em diferentes textos da
mesma época e de diferentes épocas.

A partir das metas curriculares, confirmamos a ideia de que o trabalho de analise do
texto implica um processo inferencial de interpretacdo literaria de varios aspectos
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da obra: tema, relacdo entre as partes, tom e atitude do enunciador, forma literaria,
etc. Estes aspectos estruturais sdo marcos que auxiliam o aluno a direccionar o seu
olhar hermenéutico.

Um roteiro bem estruturado, em que as questdes estejam bem articuladas entre
si e sigam uma sequéncia correcta, pode reger-se por uma das seguintes aborda-
gens: ou parte de aspectos gerais para avancar para o particular ou, inversamente,
vai do particular para o geral. No primeiro caso, a analise comeca por questdes
mais estruturantes do texto como o tema, as partes que o constituem e como se
relacionam entre si, 0 tom e a atitude do enunciador (etc.), para passar a aspectos
particulares como o significado de um passo (verso, frase, etc.), uso de um sim-
bolo, a expressividade de um recurso estilistico. No segundo caso, avanca-se pelos
aspectos particulares para se chegar as questdes estruturantes, da globalidade
do texto. Note-se que, mesmo que o roteiro tenda a seguir a ordem dada pelo
texto, a um nivel mais profundo é uma destas duas abordagens que preside a ana-
lise. Sdo elas que permitem interpretarmos o texto na relacdo entre “o uno e o
diverso’, a fim de compreendermos como a“maquina” da obra literaria funciona.

Atentemos, atitulo de exemplo,numaactividade deinterpretacdo que é propostano
manual Entre N6s e as Palavras, destinado aalunos do 11.2ano (Pinto e Nunes, 2016).
No capitulo centrado na poesia de Antero de Quental, apresenta-se o soneto
“Sonho oriental” e faz-se acompanhar o poema de um roteiro, que ilustra as ideias
que anteriormente expus:

Sonho oriental

Sonho-me as vezes rei, nalguma ilha,
Muito longe, nos mares do Oriente,
Onde a noite é balsamica e fulgente
E a lua cheia sobre as dguas brilha...

O aroma da magndlia e da baunilha
Paira no ar didfano e dormente...
Lambe a orla dos bosques, vagamente,
O mar com finas ondas de escumilha...
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E enquanto eu na varanda de marfim
Me encosto, absorto num cismar sem fim,
Tu, meu amor, divagas ao luar,

Do profundo jardim pelas clareiras,
Ou descansas debaixo das palmeiras,
Tendo aos pés um ledo familiar.

Compreensao/Interpretacao
1. Explicite a situacdo em que o eu poético se imagina neste soneto.
2. ldentifique o tema do poema, explicitando a relacdo que se estabelece
entre o eu poético e o tu a que ele se refere.
3. A situacao representada na composicao poética localiza-se num lugar
distante do Oriente, longe da banalidade do quotidiano.
3.1 Identifique elementos exdticos presentes nesta composicdo poética.
3.2 Apresente uma interpretacdo para o facto de a situacdo represen-
tada no poema se desenrolar num lugar exético, com que o eu poé-
tico sonha.
4. Identifique os tipos de sensacdes presentes nas duas quadras do soneto.
4.1 Interprete o facto de se representarem diferentes tipos de sensacoes
no poema.
5. Identifique um recurso estilistico presente no verso 7 do soneto
e comente o seu valor expressivo.
6. Interprete o verso final do poema.
(Pinto / Nunes, 2016: 260-261)

Note-se que este roteiro de leitura parte de questdes mais globais e finaliza com
aspectos mais particulares do soneto. A primeira questao é da ordem do factual
- dar conta da “situacao” em que o eu poético se imagina — e solicita informagoes
empiricas sobre o poema. Ainda no plano das questdes mais estruturantes e glo-
bais do poema, o aluno identificard um tema central do soneto (questao 2.): o amor
(idealizado), o sonho, etc. Para compreender a forma como o tema é tratado, inter-
pretard, em seguida, a relevancia do lugar imaginado, onirico, exético, em que as
personagens se encontram (3.1. e 3.2.) e o papel das vérias percep¢des sensoriais
convocadas (4. e 4.1.), tendo em conta que um amor assim idealizado s6 poderia
ter lugar num lugar sonhado e perfeito e num ambiente inebriante, contagiado
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pela sensualidade. No que diz respeito a aspectos de pormenor, o aluno identifi-
cara o animismo (ou a personificacao) do verso 7, que confirma o forte apelo senso-
rial da composicdo (5.). Na questado 6., solicita-se uma interpretacao do enigmatico
(e fortemente polissémico) verso final da composicao - a chave de ouro -, que se
centra na amada e no “ledo familiar” que repousa ao lado desta.

E inevitavel pensarmos que as interpretacées deste soneto de Antero ndo se esgo-
tam neste conjunto de questdes. E varios aspectos do texto ficam por explorar.
Como antes referi, qualquer roteiro de leitura funciona como um ponto de partida
para a construcao de sentidos de um texto. E ndo ha guido de questdes que nao
deixe um travo de insatisfacdo a quem o faz, porque sente que tem de prescindir
de varias questdes que gostaria de colocar. Mas é importante ter em conta que um
roteiro ndo é um mapa até ao fim do mundo.

Conclusao

Sob pretexto de responder uma pergunta desafiante - o manual é um livro de
instrucdes? —, procurei demonstrar neste ensaio que um projecto editorial fun-
ciona, a varios niveis, como uma “obra aberta”. Por um lado, assim é porque esta
concebido para permitir aos docentes que escolham o seu caminho de abordagem
dos dominios da disciplina de Portugués — no meio de varios caminhos propostos
- e as formas de articular estes com a Educacao Literaria. Deste modo, nao oferece
receitas de aulas mas apenas sugestdes de actividades. Por outro lado, no trabalho
de interpretacdo literdria, o manual volta a negar o espirito e os principios do livro
de instrugoes, visto que os roteiros de questdes e as demais actividades de analise
de texto sdo formados por etapas de trabalho que permitem ao aluno construir as
suas proprias leituras (validas) do texto.

Faltou dizer algo mais neste texto, e deixei para o fim uma observacdo importante
sobre o trabalho dos professores e sobre o uso que fazem dos manuais escola-
res e de outros recursos. No seu trabalho diario, na constru¢ao de materiais e nas
escolhas das estratégias a seguir nas suas aulas, os docentes ndo estao agrilhoados
ao manual escolhido para os seus alunos. Por experiéncia pessoal e pelo conheci-
mento da forma de trabalhar de inimeros colegas, sei que, na preparacao das suas
aulas, os professores consultam livros para aprofundarem os seus conhecimentos
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- edicbes de obras literdrias, gramaticas, ensaios de estudos literarios, etc. — e visi-
tam vdrios recursos didacticos, como manuais, sitios da Internet e outros auxi-
liares de ensino. O processo de esquadrinhar varios materiais e vdrias opg¢des
sobre os conteldos a leccionar pauta-se pela persisténcia. E uma tarefa que nos
obriga a percorrer vérias estradas, alamedas e até vielas na busca utépica da aula
ideal. E esta é uma busca num jardim ainda maior, muito maior, de caminhos que
se bifurcam.
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Teresa Vieira da Cunha

Associagao de Professores de Portugués

Introducao

A breve reflexdo que a seguir se apresenta, resulta de um desafio colocado
pela organizacao do coléquio Contra a Literatura Programas [e Metas] na Escola:
“E agora, como se faz uma aula?”, que teve lugar nos dias 20 e 21 de outubro
de 2017, no Instituto Superior de Educacéo e Ciéncias e na Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

Na primeira parte da comunicacao, fazemos o ponto da situacao acerca do ensino
da literatura ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatéria, colhendo opi-
nides e fundamentando-nos na experiéncia profissional no ambito da didatica
da literatura, quer na orientacdo de professores de portugués em profissionali-
zacao, quer na planificacdo conjunta de atividades com o grupo disciplinar. Nao
descuramos ainda, enquanto elemento da direcdo da Associacdo de Professores
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de Portugués, diversas duvidas e opinides que os nossos associados, docentes da
disciplina em varios niveis de ensino, nos fazem chegar com alguma regularidade.

Na segunda parte da comunicacédo, na tentativa de obter uma visdo mais alar-
gada, apresentamos as opinides de professores de portugués a lecionar em
diferentes pontos do pais, resultantes de um conjunto de questdes sugeridas
pela organizacdo deste coléquio e que, seguidamente, passamos a enunciar : “E
possivel uma aula de literatura?”; “Qual a margem de decisdao com o atual pro-
grama?”;“ As TIC podem ter lugar nestas aulas?”; “Como se articulam oralidade,
escrita e leitura literaria?”.

| - Ensinar literatura hoje

Quando, no presente, pensamos no ensino da literatura nos ensinos basico e secun-
dario, tomamos como diretriz os documentos de referéncia em vigor: o Programa de
Portugués de 2015, e as Metas Curriculares, em articulagao com o programa e imple-
mentadas em 2012.

Tomamos como ponto de partida programa e metas, dado os mais recen-
tes documentos de referéncia - Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular e Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria se encontrarem,
neste ano letivo de 2017/2018, em fase de experimentacao nao alargada, na qua-
lidade de projeto-piloto.

Os reflexos na didatica da literatura decorrentes de programa e metas aconte-
cem, em 2015, com a destrinca de duas areas programaticas: Leitura e Educacao
Literaria, embora, até a implementacdo deste programa, o estudo dos textos lite-
rarios sempre tivesse ocupado lugar de destaque nas aulas de portugués ao longo
da escolaridade obrigatéria.

Nao ousamos contestar o protagonismo a conferir a leitura literaria na aula de
portugués, independentemente da época em que lecionamos e do programa ine-
rente a cada época. Qualquer professor de portugués, ao longo da sua atividade
profissional e independentemente dos programas a seguir, destaca o papel atri-
buido, nas suas aulas, a leitura literaria.
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Afigura-se-nos, portanto, redutora, como qualquer outra visdo dicotémica, a jus-
tificacdo de que existem anteriores orientacdes programaticas a valorizar o texto
utilitario relegando, para segundo plano, o estudo da literatura. Testes, trabalhos
realizados pelos alunos e a avaliacdo externa ao longo dos anos contrariam esta
tese que tem vingado em artigos de opiniao e que carece de sustentacao.

Apesar do destaque conferido, na aula de portugués, a literatura, é infelizmente
atual o discurso da crise sobre o seu ensino, justificando-se a superacao da ale-
gada crise com a implementacdo de um canone escolar de fronteiras isentas
de flexibilidade. Ha que refletir, portanto, nos riscos inerentes a uma proposta
mais hermética. Entre esses riscos, encontram-se o de uma leitura literéria acri-
tica, resultante de abordagens repetitivas a textos prescritos e, tantas vezes,
segundo o programa, de caracter fragmentado (veja-se, por exemplo, no ensino
secunddrio, a indicacdo de dados excertos de uma crénica medieval ou de deter-
minados capitulos de um romance camiliano em substituicdo da leitura integral
das obras). Tais abordagens acabam, inevitavelmente, por resultar de “receitas”
que, das sebentas de outrora, transitaram para a internet, com formulas apelativas
junto dos jovens, pela sua simplificacdo. Abordagens menos refletidas sobre este
romance ou aquele poema tornam-se, no presente, acessiveis, a qualquer aluno
menos motivado. Acrescente-se ainda o risco da parafrase de obras de referéncia,
com prejuizo para o exercicio de uma leitura critica ou de apreciacao estética. Os
docentes com maior pratica de ensino recordam, decerto, programas de canone
literario mais fechado - o atual programa apresenta muitos pontos de contacto
com os programas de entdo, existindo estudos comparativos a esse respeito.
Dessa época de menor flexibilidade nas opcbes literarias, lembramos ainda, no
que diz respeito as tarefas docentes, a correcao de trabalhos e testes, nos quais
os alunos tendiam a recorrer a construgdes repetitivas, resultado do apelo de
livros auxiliares, as referidas sebentas que, tantas vezes, escalpelizavam o texto
literdrio e ndo eram aconselhadas pelos docentes, embora se encontrassem em
lugar de destaque nas livrarias escolares. Muitos dos trabalhos apresentados tra-
duziam-se na sintese e na mera sistematizacao de obras como Viagens na Minha
Terra ou Os Maias e apresentavam ainda lugares-comuns para a poesia de Cesario
Verde ou de Fernando Pessoa nos subtitulos “caracteristicas” ou “tematica”.

Possuindo, o nosso pais, uma importante tradicdo académica sobre o ensino
da literatura, ha que lhe dar a merecida atencao, sob risco de descartarmos
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um saber proficuo e consolidado, que pode e deve trazer novo folego a dida-
tica da literatura. Em conferéncia proferida aquando do 12.© ENAPP, afirma
Regina Duarte:

Em Portugal, somos orgulhosos detentores de uma tradicdo académica
sobre o0 ensino da literatura que remonta a Jacinto do Prado Coelho, Margarida
Vieira Mendes, Oscar Lopes, Vitor Aguiar e Silva e Carlos Reis, o que signi-
fica que a nossa reflexao produtiva sobre este assunto ndo comeca agora.
(Duarte, 2017:98)

Sera importante estarmos atentos ao mundo que nos rodeia, cruzando os progra-
mas nacionais com os programas de diversos paises no que diz respeito ao ensino
da literatura. Ha ainda que nao descurar a importancia dos estudos publicados
sobre habitos de leitura por parte dos jovens: s6 através de uma visao abran-
gente e fundamentada se podera perspetivar com eficacia o ensino da literatura
no século XXI.

Como constrangimento nas aulas de portugués no que toca ao ensino da litera-
tura, acrescentamos 0s exames nacionais. Sabe-se que estas provas irao, inevita-
velmente, apresentar questdes sobre fragmentos de dado romance (os capitulos
mencionados no programa e nao os restantes, a trazerem sentido ao todo que é a
obra literdria), ou cercear, de algum modo, a interpretacdo de determinados poe-
mas, esperando-se, nas respostas apresentadas, as caracteristicas — s6 essas e nao
outras eventualmente validadas pela polissemia do poema - indicadas nos crité-
rios de classificacdo. Mesmo que ndo se proceda a extrapolacdo do texto, o que
nao se defende de modo algum, as respostas tém de caber, de modo menos fle-
xivel, nos critérios mencionados, como até ao momento presente se tem verifi-
cado. Deixamos, a este propdsito, a questao que, em nosso entender, se encon-
tra no cerne do que devera ser a aula de literatura: o que é mais importante?
Enunciar, em férmulas repetitivas, 0 nome das personagens principais e secunda-
rias de um romance e caracteriza-las através de férmulas ou adquirir as compe-
téncias essenciais a abordagem de qualquer texto literario? Se a abordagem do
texto literario for, nos exames, direcionada para as competéncias do leitor e ndo
para a mera enunciacdo de caracteristicas treinadas a exaustao, ndo se tornara mais
substantiva a conquista de leitores eficientes e criticos?
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Afirma ainda Regina Duarte “Num cendrio mundial de listas de leitura abertas [...]
Portugal é, neste momento, um dos paises do mundo ocidental com maior con-
trolo curricular sobre as obras a ler” (idem, 100).

Para além da questdao de um canone fechado como o existente no programa
da disciplina, surpreende-nos o facto de, até no 1.° ciclo do ensino basico, figu-
rar a prescricdo de titulos no ambito da educacédo literaria, situacao inédita em
programas europeus, quando se pensa que os destinatarios sdo criangas, tan-
tas delas a ter, pela primeira vez, contacto com a literatura infantil, realidade
nao desejavel mas efetiva, dado um significativo nimero de criancas ter, na
escola, o primeiro contacto com contos tradicionais, lengalengas e poemas
para a infancia. Lancemos, pois, o nosso olhar atento sobre algumas praticas no
ensino da literatura. Muitas dessas praticas sdo condicionadas pela formacao
académica dos docentes, pela importancia dada aos manuais, primeiro recurso
em sala de aula, e ainda pelos exames nacionais, tantas vezes determinantes na
planificacdo das aulas ao longo do ano. As aulas de portugués em turmas de 9.ce
de 12.° anos de escolaridade sdo, com frequéncia, convertidas em treino cons-
tante para a avaliacdo externa, ocupando-se parte significativa do horario das
turmas com a resolucédo de provas aplicadas em anos anteriores, a fim de se ten-
tar um bom posicionamento nos rankings das escolas, anualmente publicados
como mera seriacao e sem qualquer estudo das varidveis de contexto dos diver-
sos estabelecimentos de ensino a acompanha-los.

O discurso sobre a crise escolar no que diz respeito a leitura literaria, leva-
-nos a pensar em praticas essenciais no ambito da didatica da literatura. Algumas
dessas medidas deverédo passar por, sempre com respeito por autores incontorna-
veis e ndo por titulos impostos, selecionar obras que nao se traduzam em castigo;
ser o professor um leitor entusiasta a motivar jovens leitores, através da partilha
de opinides sobre as suas leituras em curso; participar com regularidade nas ati-
vidades da biblioteca escolar, recurso significativamente melhorado desde que
foi implementado o Plano Nacional de Leitura. A criacdo da figura do professor
bibliotecario, também ele professor de portugués, em dedicacdo quase exclu-
siva a biblioteca, viabiliza atividades, tais como: encontros com escritores, apresen-
tacao de livros pelos alunos e representacdo de textos dramaticos, a par de outras
iniciativas ligadas a fruicdo estética das obras literarias.
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Il - A palavra aos professores

Envidmos as questdes sugeridas pela organizacdo deste coléquio a professores
do 3.° ciclo e do ensino secundario. Foi nossa opcao ouvirmos profissionais no
terreno, a fim de ndo nos cingirmos a uma opinido pessoal e, como tal, mais par-
celar. O questiondrio contou com a colaboracao de trés docentes de diferentes
escolas do pais. Designa-los-emos pela inicial do seu nome: P, 25 anos de servico,
Lisboa, 3.0 ciclo e ensino secundario; C., 25 anos de servico, zona rural do concelho
de Sintra, 3.° ciclo e L., 38 anos de servico, Porto, ensino secundario. As respostas
obtidas foram as seguintes:

1.

E possivel uma aula de literatura?

P. - E possivel uma aula em que o texto literario tenha um papel central,
sem que se trate de uma aula exclusiva de literatura. O texto literario deve
contribuir para o desenvolvimento das competéncias de leitura literaria,
possibilitando aos alunos, no futuro, os conhecimentos que lhes permi-
tam abordar um texto literdrio até entdo desconhecido. Tal abordagem
distancia-se do “reproduzir informacdes acerca de determinado texto
literario”. A leitura literdria deve traduzir-se em prazer e deleite e ndo no
esquartejamento com exploragdes gramaticais e narratoldgicas.

C. - A aula de portugués pode ser um laboratério da aula de literatura.
A literatura acontece quando alunos e professores usam a palavra desco-
berta nas péaginas de um livro.

L. - Acho que sim. E o texto por exceléncia. Tudo est3 |a. E a realizacdo da
lingua nas suas diferentes e inesperadas virtualidades. Depois, acho que
o prazer da leitura de textos literdrios, que ainda vai ocorrendo nas nossas
aulas, diz que é possivel uma aula de literatura.

Qual a margem de decisao com o atual programa?

P. - A margem de decisao é nula, remetendo para o paradigma do profes-
sor-funcionario, alguém em quem néao se deposita confianca. Este modelo
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opode-se ao do professor-pensador que abre caminho para que os outros
comecem a pensar. A extensao programatica leva a que a abordagem dos
textos obrigatérios consuma todo o tempo disponivel. As geragdes visa-
das terdo lido exatamente os mesmos excertos literarios, interpretados de
acordo com os critérios definidos nas provas nacionais.

C. - Gera apreensdo que o programa aponte mais para a leitura de excer-
tos do que para leituras integrais de obras literarias: manusear um livro,
folhed-lo, acrescentar-lhe anotacdes ou assinalar paginas com post it sao
praticas que se comecam a perder... Sé nao se perderdo, caso os alunos
optem pela leitura auténoma, mas sera que o fazem? Sem que o livro Ihes
seja apresentado na aula, muitos nao terdao empatia com o objeto, ndo
sendo provocada curiosidade ... a aula de literatura pode acontecer com
a leitura de fragmentos?

L. - A extensao dos conteudos é o principal constrangimento. Sente-se
que, ao longo da sequéncia, um determinado texto ou outro teria toda
a pertinéncia, mas o fator tempo é determinante. Temos presente que o
programa tem outros contetiidos a reclamar aulas e o tal tempo que sem-
pre falta...

As TIC podem ter lugar nestas aulas?

P. — Claro que sim. As TIC sao utilizadveis em qualquer aula de qualquer
matéria, mas, por si s6, nao garantem melhores aprendizagens.

C. - A biblioteca escolar pde ao dispor dos docentes ferramentas digi-
tais, a partir das quais se podera fazer a motivacdo para a obra. Ao longo
da leitura, os alunos podem utilizar ferramentas e métodos corretos de
pesquisa: PowerPoint, Kahoot; Storyjumper, Nearpod, Jing, Voki, tudo ferra-
mentas digitais ao servi¢o de docentes e alunos.

L. — TIC aos 60 anos? Recorro ao omnipresente PowerPoint... Depois, 0s
alunos ouvem declamacoes, a poesia trovadoresca, veem o trailer e/ou
passagens de filmes... As aplicagdes interativas? Nem as conheco.
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4. Como se articulam oralidade, escrita e leitura literaria?

P. - E 6bvia a relacdo entre oralidade, escrita e leitura literaria quando
os alunos tém um papel ativo na leitura e interpretacdo do texto. Se as
interpretacdes estao pré-fabricadas e a escrita nao é sobre o que o sujeito
pensa e/ou sente, entao serd muito dificil desenvolver competéncias.
Fica-se s6 pela memorizacdo daquilo que o professor diz - nao ha orali-
dade nem escrita, nem mesmo verdadeira leitura literaria.

C. - Numa aula apenas? A leitura literaria exige leitura vocalizada, implica
compreensao oral e o docente pode fazer uso de inimeros recursos e
pode haver espaco para a escrita, nem que sejam algumas linhas de refle-
xao, pontos de vista do aluno, um resumo...

L. - Como o programa prevé: trabalhando o mesmo género textual nos
diferentes dominios e atendendo a sua especificidade. Procura-se, igual-
mente, relagdes temadticas entre os diferentes textos para dar a conhecer
ao aluno diferentes perspetivas sobre o tema/conteldo, promovendo o
tal acesso a um capital cultural comum.

Conclusao

Das opinides apresentadas, poderemos retirar algumas conclusdes: pode e deve
ser dado, nas aulas, papel preponderante a literatura; a margem de decisao
do atual programa é minima e a sua extensao retira espaco para outras leitu-
ras e abordagens diversas. O ponto da situacdo deve-se a existéncia progra-
matica de um canone fechado e muito extenso, tendo em conta o nimero de
aulas para cada ano de escolaridade; apesar de professores com mais tempo
de servico resistirem um pouco a utilizacdo das TIC, existe consciéncia da sua
importancia enquanto motivacao para a leitura — as tecnologias podem facili-
tar e entusiasmar para a leitura literdria em contexto escolar; os restantes domi-
nios do curriculo acabam sempre por estar presentes, aquando do estudo de tex-
tos literarios: a escrita, a gramatica e a oralidade sdo inevitavelmente convocadas
para a aula de literatura.
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Muitas das opinides que até nds, Associacdo de Professores, tém chegado, par-
tem de quem, no terreno, trabalha com os mais novos: referimo-nos aos docentes
de 1.2 ciclo. Em seu entender, surge como obstaculo ao gosto pela leitura a pres-
cricdo de titulos, logo nos primeiros anos, situacdo inédita quando comparada
com 0 panorama europeu.

Com base nesta realidade, deixamos a opinido de alguém que, ndo se encontrando
diariamente em sala de aula, continua a visitar as escolas a convite dos profes-
sores bibliotecarios. Os escritores tém igualmente e com legitimidade uma pala-
vra a dizer acerca da leitura literaria.

Ha quem, como Vasco Graca Moura, considere que o canone deve atender muito
ao fator tempo, que fez com que certas obras, desde a Idade Média até ao século
XIX, se tenham tornado paradigmaticas e insubstituiveis. Considera assim que as
figuras modernas hoje destacadas (incluindo Sophia de Mello Breyner Andresen,
Saramago, Lobo Antunes e outros) terdo ainda de passar por essa prova. A mim,
sempre me irritou ter aprendido apenas a histéria até a Republica, ter dado nas
aulas apenas autores ha muito consagrados. Assim, nem me espantei quando, ao ir,
no inicio da minha carreira literdria, as escolas, alguns meninos me perguntassem
se 0s escritores ndo eram pessoas mortas! (Ducla Soares, 2014: 127).
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Luis Prista

Escola Secunddria José Gomes Ferreira (Benfica)

A organizacao do Contra a literatura sugeriu aos participantes deste painel que res-
pondessem a quatro perguntas. Antes, tinha-me sido proposto que descrevesse
uma aula de Portugués minha. Prefiro reportar-me as quatro perguntas, até por-
que acabarei por ir dizendo também como costumam ser as aulas. O registo sera
mesmo o de quem faz um depoimento, mais memorialistico do que argumentativo.

Outra prevencdo: o meu trabalho direto com os programas novos é recente. No ano
passado tive s6 décimo segundo, ha dois anos s6 décimo primeiro, sempre com os pro-
gramas antigos. Este ano é que tenho turmas de décimo ano, ja com o novo programa.

E possivel uma “aula” de literatura?

Sim, se a lingua dessa literatura for a lingua materna dos alunos. Nao, se a lingua
dos textos nao for a nossa. A lingua da poesia trovadoresca, de Ferndo Lopes,
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de Gil Vicente, do Camédes dos Lusiadas, ou até a do Padre Vieira, ndo é a nossa
lingua.

Textos escritos em portugués antigo ou classico implicam uma leitura tdo ascen-
dente, que é dificil que possam servir para tarefas de compreenséo, tarefas de ensino
da leitura. Essa estratégia muito ascendente, com leitura palavra a palavra, a obri-
gar a andlise de tudo e a voltar atras, deveria ser apenas uma das varias a treinar.

Perante estes textos é facil cair no erro de explicar oralmente, de fazer uma parafrase,
uma traducao, para depois se estudar o texto. Se o aluno percebe apenas porque
Ihe é dada explicacdo oral, ndo chega a haver treino da compreenséo. O desafio de
encontrar os indicios e inferir ja ndo pode ocorrer. Na verdade, ndo houve leitura.

Sou muito reticente quanto ao uso do meio oral (no fundo, da explicacdo pelo
professor ou do didlogo professor-alunos). Nesses momentos, o aluno nao
estd a olhar o texto, embora seja verdade que a conversa sobre os textos pode for-
necer-lhe o que em futuras leituras serd um conhecimento mobilizavel para infe-
réncias, entdo ja em situacdo de leitura propriamente dita.

Nos programas anteriores ja sentiamos este problema com Os Lusiadas, no décimo
segundo ano, e com o Padre Antoénio Vieira, no décimo primeiro, mas eram dois
momentos apenas. O programa atual do décimo tem poucos textos suscetiveis de
treino da compreensao do escrito.

Mais do que a pergunta que me era feita, tenho vindo a responder a se é possivel uma
aula de leitura com esta literatura. Contudo, explica-se bem a relagdo com a primeira
pergunta. Aulas de leitura ou de escrita agraddveis sdo aulas “de literatura’, promo-

vem a literatura. A lingua dos textos é um obstaculo, severo, a que a aula seja agradavel.

Concluindo: néo é facil uma aula de literatura com esta literatura.

Qual a margem de decisao do professor com este programa?

Ja& ha muitos constrangimentos as decisées do professor, independente-
mente dos programas. Um dos com que mais antipatizo advém dos critérios
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especificos de avaliacao definidos por escolas e departamentos. Na verdade,
nao se trata de critérios de avaliacao, mas tabelas com percentagens por areas
(ou, por vezes, por instrumentos de avaliagcdo) que nao nos facilitam a prepara-
¢do do ensino.

A percecdo do que acontece nas provas de exame pode também condicio-
nar os professores. Digo “percecao’, porque depois as provas nao coincidem
com o modelo que se foi inculcando, muito por causa das sebentas para treino
de exame. Até agora, havia desfasamentos significativos entre o que os progra-
mas do secunddrio estipulavam e os exames. Os programas eram melhores do
que o programa que se intuiria dos exames. Nao sabemos como sera doravante,
porque ainda ndo houve exame do secundario com o novo programa.

Ha ainda uma série de mecanismos que nao tém a ver com programas e que
vao no sentido de controlar, de uniformizar, de retirar autonomia ao professor.
Confira-se o discurso acerca da bondade da preparacdo das aulas em equipa,
das provas comuns, do trabalho colaborativo, com que nos querem proletarizar.

Com o novo programa do décimo ano, de que tenho uma experiéncia ainda
de més e meio, o constrangimento maior vem de ter de usar para leitura tex-
tos que ndo sao os ideais para se treinar todo o espetro de objetivos de com-
preensdo. Em teoria, o ensino da compreensao do escrito devia implicar que,
num primeiro momento, escolhéssemos o tipo de processamento de leitura
que quiséssemos treinar e sé depois féssemos buscar os textos mais conve-
nientes a esse ensino. Até poderiamos ter uma antologia com textos agrupados
segundo os processos de leitura: textos melhores para scanning; para se inferir
causalidade; para se chegar a ideia principal; para se identificar formas de refe-
réncia; etc. Porém, o que costuma acontecer é ja termos os textos e pensarmos
depois o que vamos fazer com eles. E o texto que nos sugere a estratégia de
leitura a ensinar em aula.

O problema é termos agora demasiados textos que ndo ajudam, que nao permi-
tem ir implicando os processos de leitura que os alunos precisariam de treinar.
A Sofia Paixao deu ontem exemplo de como um mesmo trecho pode ser aprovei-
tado para diversos niveis de processamento, exigéncia cognitiva. No décimo ano
ha poucos textos que nos deem essa margem de decisdo. Precisdvamos de mais
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crénicas, mais trechos narrativos contemporaneos curtos, excertos de diarios, de
biografias, de romances do século XX, enfim, de prosa em lingua atual, de uma ou
duas pdginas.

Os manuais vao incluindo uns poucos textos contemporaneos, paralelos aos do
programa, e sdo esses que ainda permitem, por exemplo, elaborar questionérios
de compreenséao, fechados, um treino de leitura testagem que é preciso ir fazendo.
(Entretanto, ja me tem sucedido achar que alguns desses residuais textos con-
temporaneos sao, por azar, demasiado literais, tém demasiada informacéao expli-
cita, o que, simetricamente, também nao favorece o treino dos processos de leitura
que mais conviria ensinar.)

Repetindo-me: os textos em portugués que ja ndo é o nosso constituem um desafio
exagerado. E preciso mobilizar tanta informacéo fora da informacéo visual (conhe-
cimentos de lingua, sobretudo), que o aluno ndo chega a integrar as duas informa-
¢oes, ndo havendo cruzamento entre o que consegue extrair da pagina e os seus
conhecimentos prévios. O aluno nao é convocado a ler nas entrelinhas.

O titulo “Contra a lingua” deve ser entendido, portanto, como ‘Contra esta lingua’

AsTIC podem ter ou tém lugar nestas aulas?

Nao me agrada tratar as TIC como uma unidade, area especifica que olhassemos
embevecidos, mas reconheco que as minhas aulas dependem muito de varios ins-
trumentos consideraveis TIC. Se for mencionando cada um desses instrumentos,
conseguirei até dar uma ideia da sequéncia mais habitual de uma aula, afinal a pri-
meira encomenda que me fora feita. (Vou aludir a uma aula-tipo minha, porque
foi o que me pediram que tratasse, mas ndo queria que ficasse a ideia de que estou
todo muito contente com o que fago.)

Comeco pelo processamento de texto, pelo Word, que creio poder integrar nas
TIC. E ele imprescindivel porque as indicacdes de trabalho para os alunos véo escri-
tas em folha de papel. Ha pouco didlogo, o trabalho é dirigido nas folhas que distri-
buo. Os alunos vao lendo as tarefas e fazendo sozinhos. Essas tarefas vao-se articu-
lando com os textos do manual, mas sdo escritas por mim. Portanto, até os alunos



CONTRA A LITERATURA — PROGRAMAS (E METAS) NA ESCOLA

resolverem a tarefa tudo decorre por escrito. (O desafio dado para suscitar algum
processo de leitura tem de ser resolvido por cada aluno sozinho com o texto. Em
conversa, o aluno ndo poderia fazer inferéncias a partir do texto e do que saiba,
ouviria apenas uma interpretacao.) Vou circulando pela sala, mas sem interven-
¢ao para a turma. Passados cerca de vinte minutos, corrige-se o exercicio (que terd
implicado a compreensao). E entra um outro instrumento classificavel como TIC, as
apresentacdes em PowerPoint.

As apresentac¢bes servem-me sobretudo para as corre¢cdes do que os alunos com-
pletaram nas folhas e que é confirmado no ecra. Nao demoramos, ja que as tare-
fas que levaram a leitura séo relativamente fechadas (tabelas, preenchimentos de
lacunas, escrita curta). Evito que haja uma espécie de controlo-avaliacdo e por isso
nao ha muito didlogo. Ndo seria util: o treino da compreenséo do escrito ja aconte-
ceu quando o aluno esteve sozinho com o texto e a tarefa. A medida que os slides
vao sendo passados, pode haver alguma informacao adicional minha, um dos pou-
cos momentos de conversa expositiva, ainda que muito fragmentada.

Projecdes de videos acontecem em todas as aulas, a partir de DVD ou de
ficheiro. A seguir a estes vinte e tal minutos de compreensao do escrito, o mais
comum sera uma tarefa de gramatica orientada pelas folhas, muitas vezes a pre-
texto de um sketch. A assisténcia ao video com o sketch, a resolu¢ao do exercicio e a
sua correcao rapidissima podem corresponder a outros vinte minutos.

A projecdo de filmes também acontece frequentemente no final da aula. Na dltima
dezena ou duzia de minutos da aula vai passando no ecra umfilme, que iremos vendo
as fatias e que terd relacdo com a unidade (por vezes, longinqua). Em geral, a terceira
grande tarefa é de escrita e, de novo, de uns vinte minutos. Com o filme a passar, os
alunos mais rapidos ficam entretidos e os que sdo mais demorados podem ir aca-
bando a redacdao. Como sabemos, sdo capazes de se dedicar razoavelmente a mais
do que uma atividade e ndao ha problema nenhum em irem vendo e escrevendo
quase ao mesmo tempo. (Os escritos sao recolhidos. Devolvo-os corrigidos na aula
seguinte. E o primeiro momento da aula costuma ocupar-se com quatro ou cinco
slides com os problemas mais comuns daquela redacao.)

No campo das TIC é-me util ainda o Blogger. Em 2004, quando regressei a minha
escola, eraotempo dos blogues. Habituei-me entdo a usar um blogue como arquivo
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das aulas. Ficam |a os sumarios, os tepecés, as aulas transcritas, as apresentacoes,
as instrucdes dos trabalhos grandes, o que alivia a aula, nao se perdendo tempo
com indicagdes. O blogue também serve para reunir tarefas de gravagdo. Muitas
tarefas (de gravacdo dudio, microfilmes, tarefas sobre livros) sdo enviadas pelo alu-
nos e depois afixadas e comentadas por mim no blogue. A maior parte da avalia-
¢ao da expressdo oral e do que entrara agora na educacao literaria, por constituir
retorno de leituras, decorre de trabalhos que ficam acessiveis a todos no Gaveta
de Nuvens (o nome do blogue é tirado de obra de José Gomes Ferreira, patrono da
escola). Tenho evitado os momentos de apresentacao de livros em aula. Os alunos
veem no blogue os trabalhos uns dos outros bem como as minhas apreciacdes.

Respondendo: as TIC permitem que seja tudo mais rapido, que ndo haja momentos
vazios nem partes da aula dedicadas a instrucdes orais. Permitem que o professor
fale pouco ou que fale menos. (Num destes conselhos de turma intercalares dizia
uma aluna que as aulas de Portugués eram muito interativas. Na verdade, é um
pouco ao contrario. As TIC fazem que as aulas sejam suficientemente dirigidas, con-
troladas, muito menos abertas do que gostaria que pudessem ser.)

Como se articulam oral, escrita e leitura literaria?
Nao tém de se articular.

A expressao oral ocupa pouco da aula, é muito remetida para tarefas enviadas
pelos alunos, trabalhos de gravacdo dudio ou microfilmes. Em aula, ha leituras em
voz alta (preparadas em casa) e recitagdes (de meméria, decoradas em casa). Serao
maioritariamente de textos literarios, mas nao surgem misturadas com a com-
preensao. Aproveitam textos usados em tarefas de compreensao, mas sucedem
em momentos de aulas, ou em aulas, posteriores. Neste ano, para recitacao devo
atribuir um soneto de Camodes a cada aluno (numa aula, ou em dois momentos de
duas, ouvir-se-ao todas as recitacdes). As leituras em voz alta sdo mais frequentes
(devo aproveitar estrofes de Lusiadas, sempre convenientes para este efeito, por-
que implicam mesmo preparacao, percebendo-se quem ensaiou em casa ou nao;
talvez também o capitulo da Histéria Trdgico-Maritima; enfim, leituras dramatiza-
das de Inés Pereira). Costumo recorrer a uma estrutura de competicao, uma Liga
dos Campedes, que se prolonga pelo ano todo.
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A compreensdo do oral é que se associara a chamada “educacao literaria” E bas-
tante treinavel, e testavel, através de questionarios fechados em torno de docu-
mentdrios sobre as épocas, sobre os autores. Aqui ha efetiva articulacdo entre
dois dominios.

A escrita acontece instrumentalmente no momento das tarefas de leitura
(os completamentos, os preenchimentos de tabelas, frases, titulos). Mas essa
escrita ndo é escrita, é claro. Ha no entanto um tipo de tarefas de leitura em
que a escrita assume outra importancia, as tarefas que pedem reformulacéao,
insercdo, continuagdes, textos anténimos, reda¢des destinadas a implicar a com-
preensao, mas que correspondem igualmente a treino da escrita. Tenho a ideia
de que estas intervencdes sobre os textos sdo exequiveis com quaisquer auto-
res, talvez um pouco menos com os mais antigos, o que significaria novo pre-
juizo atribuivel ao presente décimo ano. A escrita ligar-se-a ainda a leitura em
tarefas de comentario, apreciacao critica, sintese, e essas sao compativeis com
textos de todas as épocas. O programa antigo do décimo ano favorecia a escrita
mais independente da leitura (memorias, diarios, autobiografias); agora chega-
-se demasiado cedo a escrita mais académica, sobre os textos. Também aqui esta-
mos pior.

Quanto ao ensino da gramatica, quanto a mim nao se deve articular com os textos
dados em aula. Defendo que haja momentos em que se trate de raiz o assunto
de gramatica que esteja em causa (evitando-se as abordagens repetidas, mas iné-
cuas, a propdsito de abonagdes avulsas em textos). Associar o ensino da grama-
tica aos textos que se dao para efeitos de compreensdo ou de educacao literaria
nao sera boa solucao. Mas é defesa que nao tem muito que ver com os programas
novos, nem alids a gramatica figurava na pergunta a que acabei de responder.
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Sara de Almeida Leite
(ISEC Lisboa)

Esta intervencdo teve por objetivo apresentar uma perspetiva pessoal sobre
0s topicos propostos para a mesa lll do coléquio Contra a Literatura, cujo mote
foi a questdo que utilizei como titulo:

1. E possivel uma aula de literatura?

2. Qual a margem de decisdao/escolha do professor, com este(s)
programaf(s)?

3. AsTIC podem ter ou tém lugar nestas aulas?
4. Como se articulam oralidade, escrita e leitura literaria?

Relativamente a primeira questdo, a minha convicgdo é a de que uma aula de lite-
ratura é possivel, desde que o foco das atividades em torno dos textos resida na
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sua interpretacdo conjunta, na reflexdo critica e na discussdo de pontos de vista
sobre eles. Por outras palavras, as aulas de literatura sé fazem sentido - e jus-
tica a propria nogao de literatura enquanto fendmeno que depende da transagédo
entre o texto e o leitor (apud Dewey / Bentley, 1949; Rosenblatt, 1970) - se o pro-
fessor nao impuser aos alunos uma leitura pré-feita dos textos, que eles tém de
compreender, aceitar e reproduzir.

Sob esta perspetiva, as aulas de literatura sao nao apenas possiveis como deseja-
veis, uma vez que constituem valiosas oportunidades de formar leitores, um obje-
tivo “de fundo”dos programas de Portugués que, todavia, tem poucas hipéteses de
se cumprir num ambiente em que os estudantes sao forcados a memorizar maté-
rias sobre os textos literarios, em lugar de serem incentivados a construir as suas
préprias leituras.

Neste sentido, é conveniente notar que sdo as orientagdes programaticas e ndo
propriamente as circunstancias do ambiente escolar que tornam dificil concretizar
uma genuina aula de literatura, em que o sentido dos textos seja de facto cons-
truido pelos individuos que se juntam para os ler e discutir. Como frisou Robert
Probst, se temos na mesma sala trinta pessoas que leram determinado texto lite-
rario, hd que aproveitar essa feliz circunstancia, em vez de a desperdicar, obri-
gando 29 deles a submeterem-se a leitura apresentada por 1 (Probst, 2004: 22).

A esse respeito, é de salientar ainda que as caracteristicas da leitura literaria
aparentemente incompativeis com as aprendizagens por metas e as avaliacdes
convencionais — como a fruicdo inerente a intencao recreativa e o envolvimento
pessoal e emocional dos leitores — ndo dificultam necessariamente o trabalho do
professor ou a gestdo das aulas em torno dos textos, pelo contrario: por um lado,
se os estudantes lerem determinados textos por escolha prépria, sera menos pro-
vavel que aleguem desmotivacao e desinteresse pelas obras que eles préprios
selecionaram; por outro lado, se os jovens estiverem emocionalmente envolvi-
dos com o que leram, é natural que se envolvam e empenhem mais em expressar
as suas opiniodes.

Alguns professores justificam a sua submissao as linhas orientadoras dos progra-
mas, que impdem a transmissao de leituras pré-fabricadas, com base no argu-
mento de que é imperioso preparar os alunos para as provas finais, em que eles tém
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forcosamente de demonstrar conhecimentos adquiridos sobre as obras estudadas.
Porém, este motivo néo justifica continuar a basear o ensino da literatura no estudo
de leituras prévias dos textos, justifica, sim, que sejam repensados os objetivos, as
metodologias e os instrumentos de avaliacdo. Nao é legitimo continuar a alegar
que as leituras pessoais dos alunos sao muito dificeis de avaliar, quando existe uma
consideravel bibliografia sobre formas vélidas e eficazes de proceder a avaliacdo
de leituras literarias individuais, que dependem da genuina transacdo com os tex-
tos (Dudley, 1997; Beach, 1999, Clagget, 1999; Cooper / Odell, 1999; Blau, 2001;
Blau, 2003; Probst, 2004, Pieper, 2006; Leite, 2015). A preparacao para as avaliagdes
pode e deve ser baseada no principio de que a competéncia essencial a demons-
trar pelos alunos é a de serem capazes de se envolver pessoal e criticamente com
os textos literarios.

Quanto a segunda questao - Qual a margem de decisdo/escolha do professor, com
este(s) programa(s)? - penso que as respostas “nenhuma” ou “muito pouca” sdo as
mais légicas e comuns. No entanto, considero que os professores devem, antes de
mais, valer-se do pressuposto enunciado nos préprios programas oficiais de que
estes constituem meras propostas. Tratando-se de um conjunto de recomendacdes,
os conteldos a lecionar ndo constituem leis nem regras obrigatérias. E evidente
que os condicionalismos que cercam as atividades reais de ensino assim o determi-
nam, com uma forca quase inexoravel. Mas também é inegdvel que um professor
que opte por desenvolver verdadeiramente as competéncias dos seus alunos para
interpretar e discutir criticamente textos literarios selecionados por si e por eles
estard também a prepara-los para terem bons resultados nas provas de avaliacdo
oficiais. O Unico risco, nesse sentido, sera o de os alunos ndo terem lido uma obra
de cuja leitura integral depende a capacidade de fornecer respostas adequadas as
perguntas do exame. Contudo, e mais uma vez, isso ndo é razdo para que o pro-
fessor desista de dar verdadeiras aulas de literatura, em nome do cumprimento de
objetivos politicamente corretos. E, sim, razdo para que se altere o tipo de pergun-
tas dos enunciados de exames nacionais.

Se os programas sao facilitadores, mais do que prescritivos, se é verdadeira e nao
ficticia a liberdade dos professores concretos, que dao aulas reais a alunos que exis-
tem de facto, em contextos muito diversos, entdo os enunciados de provas nacio-
nais tém de ser concebidos de maneira a respeitarem a liberdade e a diversidade
que naturalmente resultam de interpretacdes destemidas dos programas oficiais
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(entendidos como linhas orientadoras que os governos democraticos oferecem
aos professores do pais).

E evidente que a autonomia que os professores certamente valorizam e que os
programas “aparentemente” pdem em causa acarreta compromisso, assungao de
riscos e responsabilidade. Nem todos terdo, decerto, condi¢des praticas para acata-
rem as consequéncias de levar a letra o pressuposto de que os documentos oficiais
sdo “clarificadores” e “orientadores”, fundando-se na ideia de que o curriculo nacio-
nal “garante aos professores a liberdade de usar os seus conhecimentos, experién-
cia e profissionalismo para ajudar os alunos a atingirem o seu melhor desempenho”
(Despacho 5306/2012, de 18 de abiril). Os professores que fazem questdo de exer-
cer esta (pouca, mas consequente) liberdade serdo decerto os que concordam que
uma“aula”de literatura é possivel, mas sé vale a pena quando é inscrita entre aspas,
uma vez que ensinar os “tépicos de conteudo” (Buescu et al., 2014, passim) é o que
menos interessa fazer a propésito dos textos.

Finalmente, ainda em referéncia a segunda questao, é de evidenciar a impor-
tancia de confiar nos professores e na sua capacidade para fazer um bom tra-
balho, independentemente da existéncia de programas. Estes, pela sua exaustivi-
dade e pelo seu tom normativo parecem assentar na suspeita de que, sem essa
parafernalia de orientacdes (considerando principalmente os “tépicos de con-
teldo” sobre as obras), os professores talvez nao fizessem o trabalho esperado
e, fazendo outro, talvez nao fizessem um trabalho de igual valor. Essa suspeita
faz-se sentir ndo apenas na quantidade e no pormenor das disposi¢cdes oficiais
relativas aos contelidos programaticos, mas também no modo como a intencdo
expressa de salvaguardar a autonomia e a liberdade dos professores se vé posta
em causa pela abundancia de instrucdes, em relacdo as quais cada professor
parece ser visto como um mero executor.

No que respeita a terceira questao — As TIC podem ter, ou tém, lugar nestas aulas? -
parece-me que é necessario partir de uma posicao moderada, que nem diabolize
nem endeuse as tecnologias informaticas, no que toca ao contacto com as obras
literarias. Se ha uma relacdo comprovada entre o tipo de suporte em que o texto
se apresenta e a motivacao para o ler, sdo de explorar, naturalmente, os supor-
tes que suscitam maior interesse por parte dos jovens. Um blogue ou um post
do Instagram sao veiculos perfeitamente legitimos para que os alunos tenham
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contacto com poemas de autores consagrados, que provavelmente nunca leriam
se disso dependesse a abertura de um livro requisitado na biblioteca. O que
importa ndo é, pois, o formato fisico ou digital em que o texto se apresenta,
mas a sua fidelidade e integridade em relagdo ao original e aquilo que o profes-
sor e os alunos fazem a partir do contacto com ele.

As hiperligacées de certos textos em formato digital, por exemplo, podem ser
consideradas como uma distracao que levaria os leitores a perder-se nas teias das
suas multiplas remissdes, mas podem constituir uma forma interessantissima de
explorar as reverberacdes dos textos literdrios, se forem usadas de forma refle-
tida e criteriosa. Partes de romances, por exemplo, poderiam ser lidas por profes-
sores e alunos com base num texto on-line a partir do qual se pudessem visuali-
zar, clicando nas palavras-chave, certas imagens ilustrativas, como por exemplo
fotografias dos quadros de Dali, Goya, Constable, Picasso, etc., que sdo referidos
pelo cego que descreve o que observava no momento em que deixou de ver,
n’ O Ensaio sobre a Cegueira (Saramago, 1995). Essa seria uma forma criativa, dina-
mica e cativante de os adolescentes de hoje terem contacto com as obras de
pintura para as quais o texto remete, e que a maior parte deles, provavelmente,
desconhece.

As hiperliga¢des digitais, de resto, reproduzem o que se passa no nosso cérebro
sempre que nos dedicamos a interpretacao do real: a famigerada“hiperatividade”
das geragbes mais jovens, que ja nasceram imersas num mundo tecnologica-
mente avancado, o multiscreening e o multitasking, por si, ndo sao avessos a lei-
tura literaria, nem mesmo quando os perspetivamos sob uma ética mais passa-
dista, que enfatiza a profundidade, a lentiddo e o isolamento necessarios para
estabelecer uma relagdo proficua com a obra. Deve haver, obviamente, tempo
suficiente para que os textos sejam efetivamente lidos, para que as primeiras lei-
turas, mais superficiais e incipientes, possam ser substituidas por outras, ama-
durecidas pelo didlogo, pela pesquisa e pela releitura. Mas a constante intera-
¢do com outros leitores, como a utilizacdo dos telemdveis e tablets, nao é, em si
mesma, prejudicial. O facto de a tecnologia tornar mais faceis, rapidos e motiva-
dores certos processos relacionados com o contacto com os textos e com a sua
interpretacdo (que antes seriam muito mais morosos) permite que haja mais
tempo para a reflexao, para a troca de impressoes e para a exposicédo critica de
ideias sobre os textos.
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O fundamental, parece-me, é que o foco de atencao pedagdgica recaia (e se mante-
nha) sobre a experiéncia de ler o texto, e nao na veneracao deste Ultimo enquanto
algo preexistente e pré-determinado. O texto sé existe a priori enquanto estrutura
discursiva Unica, a qual os leitores podem ter acesso através de um numero varia-
dissimo de formatos. Mas, para que se possa dizer que se lida com literatura, esta
tem de ser encarada sob um ponto de vista fenomenolégico, como um todo que
se constrdi e realiza (no sentido do termo inglés fulfillment) através da sua ativacao,
num determinado contexto, por determinados leitores. E apenas quando o pro-
fessor e os alunos comecgam, juntos, a “escrever” a obra que se propuseram ler que
comeca a aula de literatura.

Por ultimo, no que toca a quarta questdo — Como se articulam oralidade, escrita e lei-
tura literdria? - afigura-se-me importante que a leitura literaria esteja permanen-
temente articulada com a expressao e a comunicagdo oral e escrita. Falar, pri-
meiro, e depois escrever sdo duas formas de organizar e verbalizar o pensamento,
nao apenas na perspetiva da sua transmissao a outrem, mas também (e em primeiro
lugar), com o objetivo de melhor compreender o objeto desse pensamento. Quero
com isto dizer que, apesar de se dar normalmente um maior relevo a intencdo de
comunicar, o facto de alguém dizer alguma coisa serve, antes de mais, para que
essa pessoa pense sobre algo, entenda a experiéncia que verbaliza e assuma uma
posicdo quanto a ela. A observacéo e a investigacdo sobre o processo de aquisicao
da lingua materna permitem perceber a importancia da utilizacdo da linguagem
verbal para o conhecimento e o autoconhecimento. Muitas das vezes em que as
criancas pequenas nomeiam seres e objetos que veem, fazem-no nao com a inten-
cao de “partilhar informacao’, mas com o propdsito de assumirem, perante si pré-
prias - e independentemente de terem ouvintes - o que sabem sobre o mundo.

De igual modo, um leitor que seja incentivado a falar e a escrever sobre o objeto-
-texto com o qual estd a contactar, encontra oportunidades para verbalizar a expe-
riéncia que vai tendo, o que Ihe permite construir todo um processo de metaconhe-
cimento que, sem essas oportunidades, decerto ndo se concretizaria de forma tao
objetiva, organizada e aprofundada. Se for trocando impressoes oralmente e por
escrito, e se for ouvindo/lendo as dos outros, cada aluno ficara mais consciente
daquilo que compreende e daquilo que ndo compreende em relacdo ao texto.
Poder expressar ideias, perplexidades, opinides, etc. e confronta-las com as alheias
decerto contribui mais para motivar e capacitar os leitores para persistirem nas
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suas transacdes com os textos do que dar-lhes a palavra apenas apés a sua leitura
integral, ou s6é em momentos de avaliagao.

No que respeita a diferenciacdo entre a oralidade e a escrita, defendo que a lei-
tura e discussao dos textos seja feita com base em ambas, em paralelo. Parece-me
importante privilegiar a oralidade nas ocasides em que os estudantes sao convida-
dos a comunicar reacdes espontaneas aos textos, fruto de um primeiro contacto,
reacOes estas que devem ser livres de juizo ou critica por parte do professor. A ora-
lidade pode também, naturalmente, servir para fazer breves partilhas em grupo,
na sala de aula, tanto sobre as primeiras impressdes como sobre os resultados de
reflexdes e pesquisas sobre os textos feitas previamente.

Escrever, sendo um processo mais demorado e refletido, sera o modo mais indi-
cado para dar conta do relacionamento individual de cada leitor com o texto
durante a leitura. Sendo o contraponto de ler, escrever nao é apenas produzir, mas
também uma maneira de dar atencéo (ao texto e a si proprio), buscando a res-
petiva compreensdo. Assim, a escrita deve ser valorizada nas aulas de literatura,
na medida em que, ao isolar os leitores com os seus pensamentos, lhes da tempo
para perscrutarem sensacoes e ideias, precisarem a sua definicdo e encontrarem
as respetivas causas. Além disso, as reflexdes registadas podem ser depois retoma-
das, aperfeicoadas e transformadas em documentos finais, redigidos individual ou
coletivamente. Estes constituirdo um testemunho visivel e palpavel dos frutos que
uma aula de literatura pode gerar.
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Paulo Lampreia Costa

Da leitura, que dara conta, talvez apenas numa infima parte, das discussdes que
poderdo ter tido lugar num encontro como o Contra a Literatura. Programas
(e Metas) na Escola, resultam algumas reacbes e reflexdes que ousarei parti-
Ihar. Comecarei por elencar trés afirmacoes e duas questdes as quais, de forma
recorrente, tendo a regressar e que, neste contexto, se foram impondo como
ecos audiveis: a Literatura existe; a Escola existe; existe, na Escola, a Literatura;
que Literatura existe na Escola?; quando se ensina Literatura, o que se ensina,
se é que se ensina? A Literatura assume, nesse contexto que é a Escola, condi-
¢oes de emergéncia e de existéncia que a convertem, em exercicio arriscado,
porque eventualmente ocioso, num objeto distinto da Literatura que existe em
outros lugares. Ao refletirmos sobre o que serd a Literatura, esse espaco-tempo
do inefdvel, a matéria negra a que Frias Martins alude, ou algo que, nas pala-
vras de Eagleton, ndo existe no mesmo sentido em que existem os insetos, ndao
poderemos ignorar a extrema complexidade do fenémeno, potenciada pela
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sua materializacdo/integracdo num contexto como o pedagdgico. No exer-
cicio de dissociagdo que acima propusemos, optamos por considerar que se
operaria, sobre todo e qualquer texto literario que franqueasse as fronteiras
da Escola, algo como uma mutacéo, suscetivel de o converter em outro objeto,
sendo o mesmo, experiéncia algo familiar a de ser-se quotidianamente pes-
soa. Por outro lado, sociedades ndo deixardao ao acaso a forma como os indivi-
duos emergem da sua ‘aculturacdo formal’ para formas particulares de conhe-
cimento e comportamento e, nesse propoésito, o0 mandato da Escola surge
como resposta. A construcao do curriculo, enquanto artefacto social, corres-
ponde a esse designio, a esse mandato, e faz-se do conjunto de experiéncias
desejaveis para um dado individuo, espacio-temporalmente situado. Das fun-
¢Oes que a Escola foi assumindo, ao longo do tempo, sobretudo as que se reve-
laram como prioritarias em dado momento, foram dependendo as escolhas
que conduziram a inclusao ou exclusao de determinado contetdo, experiéncia.
De todo o saber disponivel, selecionou-se aquele que, desejavelmente, deve
ser validado/conhecido/transmitido num dado espa¢o e num dado tempo. As
questdes inerentes ao canone literdrio, a qualidade e quantidade implicadas
na sua contragdo ou expansao sao, dentro e fora da Escola, processos diversos,
ainda que aproximaveis na sua natureza e ambito. Poderiamos discutir em que
medida os textos que a Escola integra sdo aqueles que, fora da Escola, sobre-
vivem ou se os mecanismos pelos quais a sele¢do se opera sdo os mesmos, ou
similares. Dito de outra forma, poderiamos discutir os pontos de convergéncia
ou divergéncia entre o canone literdrio e o canone literdrio escolar e estariamos
sempre a discutir posicionamentos ideoldgicos; num plano mais abrangente
que o da escolha de textos/autores, isso corresponderia a optar pelas experién-
cias desejavelmente vivenciadas, em detrimento das que passam a subalter-
nidade ou, em alguns casos, a clandestinidade. Os textos literdrios, enquanto
objetos de que o curriculo é feito, resultariam de uma escolha, da legitimacao
por parte de quem pode fazé-lo, formalizando a sua inclusdao em documentos
de matriz normativa. Basil Bernstein, na conceptualiza¢do do discurso pedagé-
gico oficial enquanto conjunto de regras que regulam a producdo, a distribui-
¢do, a reproducao, a inter-relacdo e a mudanca dos textos (discursos) pedagé-
gicos legitimos ao nivel da educacao formal, aponta para os textos normativos
como expressao da recontextualizacdo oficial do discurso pedagdgico, cor-
respondendo a recontextualizacao pedagdgica o conjunto de discursos sobre
determinada realidade educativa.
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Nos textos que constituem esta publicacdo, decorrente do coléquio, emergem
estes dois planos da recontextualizacdao do discurso pedagogico oficial: o dos
textos normativos — programas e similares — envolvendo a literatura, por se assu-
mirem como forma de legitimacdo e por regularem as suas condicdes de existén-
cia; o dos discursos sobre a literatura, as vozes dos professores que se relacionam
formalmente com os textos normativos, as vozes dos académicos que refletem,
em planos mais ou menos distanciados, uma visao critica.

Nos percursos que estas paginas permitem, sao discutidas, criticamente e desas-
sombradamente, multiplas tematicas de entre as quais destacaria: as relacdes
entre textos normativos, programas/metas, eaautonomia dos professores;aemer-
géncia da literatura, na Escola, enquanto objeto essencial ou apenas instrumen-
talmente relevante. Equivaleria, esta ultima tematica, a reflexdo prioritaria, ainda
que nao exclusiva, sobre as fun¢des da literatura na Escola, aquilo que se engloba
no ensinar da literatura e que, sendo relevante, ndo é, por si s6, a experiéncia
dos textos, a (im)possibilidade de se considerar que um leitor e um aluno-leitor
pudessem ser uma e a mesma coisa, a (im)possibilidade de que a Escola possa
instituir-se como contexto aprazivel de leitura, lugar de viagem com a Literatura,
espaco-tempo de relacdo com os textos, no respeito pela sua integralidade, de
sentidos construidos, de experiéncia esteticamente relevante e, apenas por isso,
passivel de validagdo nos percursos educativos, muito para além de um corpo de
conhecimentos, aprendidos como relevantes, relacionados com Literatura, ndo
sendo Literatura. Sobre a questao da relacao entre os textos normativos e a auto-
nomia dos professores, destacaria trés aspetos:

a) A forma do curriculo é relevante e é-o0 no plano ideoldgico. A opcao
por determinado formato, no caso da legislacdo portuguesa, apon-
tando para metas e, recentemente, para ‘aprendizagens essenciais,
ainda que em articulagdo com um documento de natureza diferente
como o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, muito
orientados para a apresentacdo de descritores de desempenho pre-
cisos, encerrando o ‘essencial} ndo sera indcua. Isto é particularmente
perverso se associado a opgao por praticas de avaliacdo, como exa-
mes nacionais, com peso indiscutivel ndo apenas na forma como os
alunos encaram aquilo que é aprendizagem valida, prioritaria, mas,
sobretudo, nas praticas de professores permedveis a compreensivel,
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ainda que indesejavel, tendéncia para se restringirem a sua dimen-
sao de preparadores de alunos para exames. As discussdes em torno
das opgdes no plano curricular tendem a centrar-se nas escolhas rela-
tivas ao conteudo dos documentos e, de forma particular, aos con-
teudos especificos ‘a serem lecionados’ e a forma do curriculo &, nao
raras vezes, vista como um detalhe na operacionalizacdo do processo.
A opcdo por metas, por ‘aprendizagens essenciais; restritivas, ou por
uma outra formulacao mais abrangente é, em primeira instancia, uma
opcao concernente a forma.

b) O que apresentdmos em a) implica uma restricdo na autonomia do
professor; ndao é o professor quem escolhe, quem seleciona, quem
pode, de um leque varidvel de possibilidades (e ndo nos referimos
necessariamente ao canone, mas poderiamos fazé-lo, quando os tex-
tos normativos mais recentes apresentam um elevadissimo grau de
detalhe na prescricdo dos textos). Com o argumento de que o profes-
sor se podera concentrar no essencial, a lecionagao, o espago da aula,
a execucao, no sentido mais restritivo, do curriculo, é o legislador,
ou a equipa delegada, quem procede a essa escolha, quem restringe
ao minimo - realidade amplificada pelo processo de elaboracao dos
manuais escolares —, quem poupa o professor ao compromisso inte-
lectual e ético de pensar, de gastar tempo na preparacdo, na selecao,
no alargamento do seu intertexto leitor, na expansao da sua capaci-
dade para ler o mundo e proporcionar aos outros experiéncia igual-
mente emancipadora.

¢) Nasequéncia do que menciondmos em a) e b), documentos desta natu-
reza conduzem, como refere Allan Luke, a um inevitavel estreitamento
do curriculo, o que implica considerar que a passagem dos alunos pela
Escola serd mais pobre.

Congratulamo-nos por ter percorrido as reflexdes contidas nos textos de
Contra a Literatura e por termos podido reagir a/com essas vozes que, em
multiplas perspetivas e sentidos, se afirmaram pela Literatura. Partindo de
questoes estruturantes, propostas provocatérias, indutoras de reflexao abran-
gente sobre as (im)possibilidades que os textos normativos promovem, sobre
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as reagdes exigiveis, ou ndo, aos agentes envolvidos, sobre a plasticidade que
0s contextos nao tém e podem e/ou devem adquirir, sobretudo em tempos
de enorme e eventualmente paradoxal disponibilidade tecnolégica, sobre as
condicées de existéncia da literatura na escola, enquanto experiéncia esté-
tica e ontologicamente relevante, os discursos aqui apresentados configu-
ram-se todos como vozes criticas e questionadoras ou como tentativas de
fundamentacado aprofundada, mas, sobretudo, como argumentos em favor da
Literatura.
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